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CUVINT INAINTE

Cautind si facem din acest buletin un teren de intilnire pentru cei interesati
de problemele cu care se confruntd azi comunitatea istoriografica, am dedicat
primul tom discursului istoric, iar al doilea relatiei dintre postmodernism, post-
comunism, postistorie. Tomul de fatd, al treilea, e menit sd se ocupe de invatamintul
istoric. Era firesc sd privilegiem o asemenea temd, fie si prin derogare de la planul
initial, intr-un moment cind se evocad intens criza istoriei si - pe cale de consecinta
- criza invagdmintului Tn acest domeniu.

Nu e, desigur, o tema noud. De aproape doua secole, ea preocupa breasla, cu
intensitati variabile de la un moment la altul. Modemizarea societatilor a impus
pretutindeni un apel mai insistent la istorie, ca sursd de contrapondere, echilibru,
stabilitate. Istoria a generat entuziasmul trebuitor in orice epocd de tranzitie si
innoire, dar a §i rdscolit pasiuni, interese, resentimente, alimentind conflicte care
adesea au cunoscut aspecte dramatice. A si fost, de aceea, pusd sub supraveghere
(M. Ferro), Invinuita de subiectivism §i partizanat, iar critica ei a luat uneori forme
sistematice. “Istoria istorizantd" a fost supusi la acuzatii de tot felul, in numele
sintezei necesare ( H. Berr), al colabordrii cu disciplinele conexe ( L. Febvre etc.),
al nevoii de rigoare epistemica (K. Popper), pentru a nu aminti decit unele directii
ale criticei respective.

in ultimele decenii, disputele au fost nutrite, legitim, de progresele domeniu-
lui Tnsusi, dar si de aberantul reductionism practicat in istoriografie sub dictatura
comunisti. In Occident, noile achizitii teoretice i de metodi au antrenat ajustari si
in domeniul didacticii istorice. Istoria intelectuald, antropologia culturala, imagolo-
gia, istoria ideilor §i mentalit4tilor, intre altele, au impus revizuiri insemnate in
programe (curricula), manuale, conduiti pedagogica. Institutii speciale (institute
de cercetare, reviste, reuniuni periodice pe diverse teme etc.) au fost create pentru
a inlesni formarea unei viziuni conforme cu noul stadiu al istoriografiei. Ajunge si
amintim e. g. ca Institutul "Georg Eckert" din Braunschweig a organizat numeroase
colocvii §i simpozioane internationale, avind drept scop o noui viziune asupra
istoriei, publicind apoi studii cu privire la perceptia celuilalt, mitologii nationale
etc. Concluzia cea mai de seami la care s-a ajuns, deloc noud, este respectul cel mai
deplin fata de adevar. Nu putem face, nepedepsiti, tabula rasa din trecut. Dim-
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potrivi, asumarea lui critica, prin istorie, constituie o norma esenfiald pentru
coexistenta popoarelor i dialogul culturilor.

Daca aceasti concluzie a ajuns evidenta pentru lumea apuseana, dupa multe
cautiri (J. Meyer), ea se impune cu atit mai mult in zona ex-comunistd a continen-
tului nostru. Numeroase manifestiri, in mass-media, in institutiile formative, ca gi
in viata academica atesta valabilitatea aceleiagi concluzii in spatiul dominat pina de
curind de vointa uniformizatoare a Moscovei, in numele unui "internagionalism
proletar” care n-a fost niciodati mai mult decit o masca pentru expansiunea Uniunii
Sovietice in lume. Schimbirile de regim produse la sfirgitul anilor '80 in Europa
centro-estici a pus societifile respective in situatia de a-gi regindi problemele, de
la restructurarea institutiilor pini la integrarea europeana i globala. Lucru deloc
simplu, nici mécar acolo unde gansele pareau optime in raport cu ansamblul zonei.
Ceea ce analisti de prestigiu numesc "trecutul uneiiluzii” (F. Furet), nu fird o anume
usurint, s-a vadit in fond o istorie furtunoasi si tragica pentru o buni parte din
lume, iar prin consecin{i pentru umanitatea intreagd. Ii suportam inci efectele, in
aceasti tranzitie incerti, fluctuanti, penibila.

S-aimpus, de aceea, cu atit mai mult, exigenta unui apel mai riguros la istorie,
ca mijloc de asumare a trecutului propriu, insi §i ca modalitate integrativa in rapot
cu restul lumii. Experientele deja parcurse in Occident avertizau asupra unor riscuri,
dar s-au vadit insuficiente fati de nevoile unei lumi care a trait sub regim totalitar
o jumitate de secol, dac nu §i mai mult incé. S-au organizat dezbateri §i simpozi-
oane pe teme privind constiina istoricd, sensul demitizérii, societatea civila, inte-
grarea europeand etc., manifestiri nu lipsite de interes, dar cu efecte prea putin
sensibile in imediat. Prin institutele "Goethe" §i prin alte ageziminte germane, s-a
ajuns la studii comparative de o reald utilitate in cunoasterea-de-sine, iar prin
asistenta unor institutii franceze de resort s-au putut determina innoiri semnificative
n abordarea istoriei.

Din pécate, asemenea demersuri priveau mai totdeauna o sfera restrinsa de
specialisti, adesea aflafi in imposibilitatea de a-si valorifica, pe un plan mai larg,
experintele. Lipsa de vointi politica a ficut ca odati cu reforma in economie si
intirzie nepermis de mult si reforma gcolii, fapt plin de consecinte nefaste si pentru
invagimintul istoric.

A examina, in acest cadru, oricit de sumar, problematica invafamintului
istoric e o datorie pentru breasl, una a cirei urgenta ni se pare evidenti. in lipsa
unei aborddri sistematice, cele citeva ludri de pozitie cuprinse in noua fascicula din
Xenopoliana pot constitui un punct de sprijin pentru alte analize i aprofundari.
Le-am structurat n cinci sectiuni tematice, potrivit cu directiile gi gradul lor de
interes. Mai intii cele care privesc isforia ca sursd formativd, pentru a contura,
desigur, preocupdri actuale: teme, accente, perspective. Sint consideratii de ordin
general, menite a sugera o situare diacronica a problemelor, insd punind accent pe
situatia actuala. Si-au dat concursul la acest grupaj mai cu seama specialigti din
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CUVINT INAINTE

istoria ideilor gi mentalitatilor, unii venii din alte zone ale cunoagterii. Legéatura cu
temele examinate in fascicula anterioard e destul de evidentd. Citeva abordari
definesc oarecum, in alt grupaj, orizontul alteritdtii, tocmai in ideea de a face mai
transparent discursul istoric. Se prezintd apoi, iIn proxima secfiune, ceva mai
sistematic, problemele reformei in invatamintul de specialitate, pentru a se defini
un curriculum, aga cum I-au conceput specialigtii angajati efectiv in reforma. Inca
o sectiune o formeazi textele privitoare la manualul de istorie, unele semnate de
profesori, altele de cercetitori. Au fost grupate distinct citeva opinii din amfiteatre.
In fine, respectind angajamentul initial, fascicula mai cuprinde nigte restituiri
xenopoliene pe tema Invatimintului istoric §i o scurti dare de seami despre
activitatea Fundatiei Academice "A. D. Xenopol".

Este regretabil ca tomul de fafd nu cuprinde, cum plinuisem, mai multe
contributii ale celor care, lucrind efectiv la catedr, erau in masura sa propuna solufii
de revizuire, sugestii, rezolvéri in ce priveste programa, conduita didactica,
manualele. O inertie deplorabilad persista la toate nivelele. Unde malum? Este
intrebarea pusd deja in cuprins §i care poate rimine Inaintea noastra, dascili sau
cercetitori, ca un memento profesional.

Nu putem incheia aceste ldmuriri introductive fard a mulfumi celor citiva
care si-au dat osteneala canoul tom din Xenopoliana si fie aga cum este. Contribugia
fieciruia e mentionata la locul oportun. Primeasca, in plus, expresia gratitudinii
celui ce reprezintd momentan Fundatia editoare.

Al. Zub
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Istoria ca sursd formativd: teme §i accente

INTRE CERCETARE SI DIDACTICA

Al. Zub

1. Dubla conditie a istoriei

Miza istoriei, ca discipling, fiind enorm4, didactica ei comporta un interes cu
totul aparte. Studierea trecutului, se gtie, a servit mai totdeauna la stipinirea
prezentului, motiv pentru care istoria a fost {inuti sistematic sub observatie, adesea
si redusd la o conditie ancilard". Statutul ei cunoagte demult un proces de revizuire
periodica, dacd nu continud, cu motivatii pe care timpul le multiplicd mereu.

Acelasgi lucru se intimpld, in mod firesc, i cu invagimintul istoric, din
moment ce misiunea lui e si difuzeze, in forme accesibile, la diverse etaje formative,
rezultatele la care au ajuns reconstructia pragmaticd i reflecfia pe marginea
acesteia. Misiune complexa, dificila, supusi mereu contestirii §i renovatiei. in
secolul nostru, soarta didacticii aplicate la istorie nu putea fi alta decit, in linii mari,
aceea a istoriei insasi, convulsiva §i aporeticd, pe seama cireia s-au emis opinii
diverse s§i contradictorii. Cind, la 1900 chiar, H. Berr scotea Revue de syntheése
historique, aceasti situatie era bine definiti, iar istoricii chemafi si instituie un
dialog legitim intre datele disponibile §i cerintele sociale, intre arhive §i viata.
Discursul lor trebuia sd rdmina cit mai aproape de real, congtient de sine, autocritic.
S-a facut deja observatia ca "printr-un fel de genealogie tragicd, istoria nagte la
rindul sdu istorie”, discursul pe care il emite nu e de regula inocent. "Prea multe
centenare, prea multe statui, prea multe nume de strizi, prea multe amintiri ce
perpetueazd urile, prejudecifile, incomprehensiunea mutuala!"?. Textele insesi,
produse de istoricii angajati in programe nationale, au contribuit din plin la crearea
de tensiuni §i conflicte, mai ales in acea parte a continentului unde formarea statelor
nationale a avut loc mai tirziu in raport cu Occidentul european3.

2. Repere in spatiul carpato-danubian

Este si cazul romanilor, a céror "intrare n istorie” a fost blocata mult timp
de numerosi factori, intre care, geopolitica se impune mai ales. Tranzitia lor spre
modemitate s-a ficut de aceea in strinsd conexiune cu evolutiile din jur §i sub
impactul ideologiei liberale in plina expansiune. Mai intii in Transilvania, unde au
dezvoltat o intreagd "scoald”, apoi in tirile extracarpatice, istoricii s-au pus la lucru
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pentru a "trezi" natiunea §i a-i oferi un instrument regenerativ4. Ei au descoperit
forta de impact a ideii latine, pe care au exploatat-o intens, nu fard distorsiuni
inerente, pentru a stimula astfel refacerea demnititii de neam §i a-i asigura un punct
de sprijin pentru viitor. Imaginarul colabora la limpezirile istoriei §i la reconstructia
acesteia. S-a intimplat aga peste tot, cu note particulare, istorismul fiind o trasitura
distincti a epocii.

Dintre marii ei protagonisti, N. Balcescu se cuvine amintit pentru atitudinea
Iui mesianica privind invétarea istoriei. in scurta Iui cariera de ofiter, s-a dedicat cu
pasiune initierii ostagilor in tainele trecutului, convins ci istoria e o sursa dinamo-
gend si purificatoare™. Nu gtim exact cum proceda, insd opera sa toat ii sugereaza
oarecum "metoda"”, una mixta, compusi din euristica §i naratiune totodata".

Stim in schimb ce insemnitate acorda Kogalniceanu invatarii istoriei §i cit
de mult Cuvintul siu la Academia Mihiileand (1843) a contribuit la crearea unei
atitudini favorabile acestui domeniu. Multiplu folositoare, istoria 1i pirea indis-
pensabild oricérei bresle, oricarui individ, cu conditia de a nu fi "intunecata prin
duhul partidei §i al urii", de a respecta adevirul in toate. Lipsa cartii de istorie i
ficea misiunea de profesor mai anevoioasa decit este in general, misiune de
cunoagtere pe bazi de surse, dar §i una educativd, cum cerea spiritul epocii.

Este spiritul ce a stimulat §i generatia urmétoare, mai critica §i mai apti a se
concentra asupra lucrului sistematic in istoriografie. A. D. Xenopol e, sub acest
unghi, un exemplu de reflectie teoretica §i sistematizare didactici. A propus de la
inceput modalitidti noi de alcituire a manualelor de istorie §i a emis pareri despre
ceea ce ar trebui si fie didactica domeniului. Dupa opinia sa, "scopul istoriei este
de a ne face si infelegem starea de fata a fiecirui popor in parte §i a omenirii in
genere", pentru a sesiza directia in care se migca umanitatea, viitorul ei’. Un atare
scop, insista Xenopol, nu se poate atinge decit facind din istorie o stiintd, capabild
sd pdtrunda "legile dupd care se petrec faptele omenesti”. Va renunfa apoi la
conceptul de lege, restrins la sfera gtiintelor de repetitie, pentru a face din seria
istoricd sintagma ordonatoare a experientei istorice. Insi, din capul locului,
Xenopol recomanda si se renunte la vechea diviziune a istoriei pe ramuri (politica,
militara, culturala etc.), pentru a se intelege ansamblul genetic, de o complexitate
inepuizabild. Studiul istoriei in scoald 1i parea nerational, fiindcd stimula o
cunoagtere exterioara, la nivelul faptelor, nu cauzalititile care pot indruma spre o
filosofie a domeniului.

Nu trebuie sd ne mire aceastd atitudine [a un istoric de anvergura, din moment
ce Eminescu protesta tot atunci contra asimildrii mecanice, a reductiei istoriei la
cronologie i anecdotica®. Aventura ideilor e ceea ce trebuie si ne intereseze, fie si
urmdrind destine, personalititi, evenimente’.

Mai departe, dincolo de mersul ideilor, s-a aventurat N. Iorga, autor de studii,
monografii, sinteze, colectii de documente etc., insa i profesor preocupat s ofere
manuale celor interesati, la diverse nivele, manuale gindite, pe linia lui Ranke si
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Michelet, intr-un spirit nou, comparabil cu acela profesat mai tirziu la Annales.
Reflectiile sale din volumul Generalitdti cu privire la studiile istorice'® recomanda
o continud revizuire de cunogtinte, metod4, sistem narativ. invatamintului secundar
i-a dedicat chiar o conferinti speciald (1912), pentru a stimula cura {ul dascalilor de
a iegi din rutina, inertii, comoditi{i de gindire, clisee de tot felul"". Asemeni lui
Xenopol, maestrul siu de la lagi, Jorga insista pentru intelegerea istoriei ca proces
evolutiv, in care ideile joaci un rol decisiv, reclamind totodati analiza §i sinteza.
Profesorul e chemat si dea "impresia vietii" din orice timplz, sdreanime idei, figuri,
situatii de extremd diversitate, plonjind in orice segment cronotipic spre a-i reda
liniile de forta, trasiturile, "personalitatea”. Idealul ar fi, cain viziunea lui Michelet,
o restitutio complexd, o "reintegrare a vietii trecute” in ansamblul duratei13, stiind
bine ci ansamblul insugi rimine intangibil, o aspiratie ce da totugi putere istoricului
preocupat si inteleagd "tragedia acestui neam omenesc” ca o "constructie di-
namica”, pe care lorga o numea istoriologie14 "Trebuie sa te sui foarte sus, nota el
in alt loc, ca si vezi foa.rte in adinc. $i mai ales cu o tolerantd, cu o generozitate, cu
0 wmnanitate nesﬁrslté

La fel de ampla si de ambitioasa e viziunea elevului sdu, V. Parvan, creator
de scoald in arheologie, dar §i in didacticd, dupa cum ne asigurd un contemporan
avizat'®. E destul s3 amintim aici lectia introductivd Datoria vietii noastre (191 9)1 ,
unde ideile cele mai generoase despre sensul existentei au ca pandant preocupari
de ordin practic, legate de scoald, pedagogie, militantism socio-cultural etc. Nimeni
n-a formulat mai indriznet rostul elitei in societatea moderna, acela de a sprijini
idealurile umanitétii de a face ca sublimul sa infloreasci in inima contempora-
nilor!®, "Supremul scop al luptei noastre, adiduga el, e spiritualizarea marelui
organism socio-politic i cultural-creator, care e natiunea”" . Nimeni nu e mai bine
plasat pentru aceasta ca istoricul, in seama caruia Parvan lisa obligatia de a defini
cadrul, liniile directoare, jaloanele unei evolutii care nu poate fi nicicind rectilinie.
Pentru el, ca §i pentru Xenopol sau Iorga, "ideea-mama a intregii culturi roméanesti
e ideea romana"?’. Istoricul e chemat si o pund in valoare, si-i asigure perenitatea,
istoria 1nsdsi fiind nu numai cunoagtere, dar Si "atitudine” fatd de lume §i viati
nsdsgi "congtiinta de sine a umanitatii ca tot"““. O atare viziune e, fireste, greu de
pus in practica. Parvan o stia bine §i tocmai de aceea a insistat mereu, la catedra, in
institutiile pe care le-a condus, ca §i in scrisul siu pentru un dialog activ intre
cercetare si catedrd, intre reflectia cea mai subtila in domeniu i rigorile invatamin-
tului. Articolele de tinerete, ca i eseurile de mai tirziu, pot fi evocate in egald masura
pentru a ilustra tipul sdu de angajament gtiintifico-didactic

Sd amintim §i disputa produsa de Stefan Zeletin cu privire la Istoria sociald
(1925), careia autorul voia sa-i asigure un statut de stiinti a cauza11t51§1124 tezd
cont.roversata fata de care au reactionat prompt G. I. Bratlanu2 M. Eliade?® si M.
Ralea?’ , Cu nuantiri asupra carora nu se poate insista aici“". De mentionat e totugi
cadrul larg in care Bratianu plasa discutia, avind in vedere atit programele stiintifice
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in domeniu, cit §i nevoile scolii. Observatiile tinarului istoric de atunci sint inca
deplin actuale.

Lasind la o parte lunga serie de contributii in acelagi domeniu, aduse de alti
istorici din epoca, precum I. Lupag, Al. Lapedatu, Andrei Ofetea, Ilie Minea, C. C-
Giurescu 9, sd mai notim - pentru a intregi cit de cit sumarul tablou - ca invagdmintul
istoric de atunci si de mai tirziu a fost supus unor analize relativ sistematice in
ultimele decenii, ocazional, dar §i in proiecte mai ample, unele de un interes
remarcabil™". Doud, mai ales, trebuie retinute aici: fnvd;dmi‘ntul istoric de C. C.
Giurescu, in cadrul unui compendiu §i fnvatamintul istoric in Romdnia (1948-
1989) de A. M. Petrencu (Chiginau, 1991, 112 p.), ultima fiind §i cea mai ampla
prezentare a perioadei comuniste. Evolutia gindirii istorice romdnesti de Pompiliu
Teodor (1970) si Evolufia istoriografiei romdne de Lucian Boia (1976)31 contin
date utile si despre invatamintul de specialitate.

Cea mai pertinenta analiza a statutului istoriei sub dictatura comunista a
intreprins-o Vlad Georgescu in Politica §i istorie (Miinchen, 1981), volum ce
priveste anume perioada 1944-1977. Unele observatii demne de interes se pot gasi
si Intr-un studiu publicat de K. P. Beer ceva mai tifziu32, pe urmele altor initiative
similare, imposibil de amintit aici.

Am schifat acest tablou pentru a sugera ca reflectia istoriografica se afld in
strinsd legaturd cu activitatea didacticd §i ca achizitii valabile, in ambele domenii,
se pot identifica In orice etapa a dezvoltarii lor. O analizi atentd ar pune in lumina
asemenea achizitii %i cind e vorba de cea mai nefasta perioada, aceea dominati de
marxism-leninism>>. E drept, ele sint sporadice, limitate cazuistic §i nesemnifica-
tive pentru ansamblul istoriografiei. Prin asemenea achizitii s-a putut face insd un
transfer de profesionalism lanoile serii de istorici §i s-a asigurat cumva un minimum
de continuitate.

Abolirea dictaturii, in anul de gratie 1989, dupa aproape jumatate de veac, a
pus cercetdtorii si corpul didactic in fata unei serii de probleme relative la conditia
nsasi a disciplinei, grav compromis3, §i la ipostaza ei paideicd. Aproape totul
trebuia revizuit, corectat, adus spre normalitatea gindirii i a dialogului cu isto-
riografia din restul lumii, lucru mai anevoios decit s-a crezut initial. Aparatul
conceptual, sistemele de interpretare, metodologia nu se pot primeni de la o zi la
alta. E o realitate a crei evidenta s-a impus rapid, antrenind critici destul de severe
la adresa celor care slujeau domeniul. Reconstructia s-a izbit de piedici numeroase
si grele, incd persistente, atita timp cit subzistd vechile habitudini de gindire si
precaritatea instrumentelor de lucru in cercetare, in invagamint, ca gi difuziunea
valorilor istoriei noastre pentru marele public.

Ce elemente din alte culturi ar putea sprijini, la noi, formarea unei societati
civile, ca suport indispensabil pentru orice schimbare autentic?

Xenopoliana, 111, 1995,1 - 4 7
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3. Sugestii din alte spatii culturale

Dialogul cu istoriografiile apusene, interzis o vreme brutal, diminuat apoi
pini la extinctie §i intrerupt practic sub regimul ceausgist, a condus la situatia pe care
tocmai am ciutat si o definim, in ideea de a gisi solutii ameliorative. Nu e inutil
de aceea sd reamintim cd acest dialog a fost benefic de-a lungul timpului pentru
istoriografia romina. Reinnodarea lui, in circumstantele de acum, ar fi desigur
salutara.

Un mic excurs retrospectiv poate inlesni identificarea de repere utile sub
unghiul amintit. Trebuie sa se constate mai intii, daci ne limitdm la epoca modemns,
ca spatiul german a fost pentru romani, indeosebi pentru cei din Transilvania, un
spatiu formativ de mare insemnitate. Doud secole, cel putin, trebuie luate in
consideratie, cind se doreste o analizd mai profunda a procesului modernizirii
noastre, proces marcat in chip evident de istorismul german, de la Fichte §i Herder
la Wilhelm von Humboldt §i Ranke, pentru a cita doar citeva nume dintr-o serie
ilustra, care se continui pini in perioada dintre cele doua razboaie mondiale. intre
eseul humboldtian Despre sarcinile istoricului (1821) si problemele epocii noastre
e un raport mai strins decit se poate binui la prima vedere. Marea problem, atunci
ca i azi, e aceea a personalititii umane, la formarea careia discursul istoric e chemat
sd contribuie. Istoria §i pedagogia s-au aflat mereu in dialog, fie §i cu excese care
au discreditat uneori ambele domenii. Acuzatia adusd istorismului de a fi stimulat
"pedagomania” nu e fird temei. Putini istorici au gtiut s respecte, asemeni lui
Ranke, justa masura n relatia dintre stat, ca "fiin{ etica”, i individ, ca gi relativ la
utilitatea istoriei ca atare>*. Tot astfel, ei n-au putut evita exagerarile produse mai
tirziu in sfera etnopsihologiei. Consecintele se cunosc. Acelasi fenomen se petrecea
insa si peste Rhin, mai ales in Franta, cu toate incercirile unor specialisti de a-1
contracara prin ideea cid dezvoltarea unei natiuni e determinatd de schimburi
continue, tot mai importante, cu alte popoare, pind in momentul cind viata ei nu
mai e de conceput 1n afara unei ordini internationale™".

Marile crize din secolul XX s-au rasfrint inevitabil §i asupra discursului
istoric, pus tot mai mult sub semnul indoielii, daci nu chiar negat de plano, ca in
cazul Iui Paul Valéry36, ciruia fi rispundea, indirect, Henri Hauser c o istorie bine
infeleasd i bine transmisa nu poate fi decit spre folosul oamenilor’’. De unde
pledoaria pentru demnitatea ei, aga cum au inteles-o in epocé cei mai de seama
istorici.

Cit priveste noile tendinte 1n sfera didacticii istorice, ele trebuiau definite nu
mai putin pe linia diacroniei. Ranke, Monod, Seignobos, L. Febvre, Le Goff etc.
Jaloneazd sub acest unghi un traseu caracteristic>®. Evolutia cercetdrii istorice
influenteazi evident practica invitamintului, prin noile documente i interpretari
propuse, dar §i prin putinta de a nnoi intregul sistem de abordare. De la Croce la
Valéry, de la F. Simian la H. Berr gi. Marc Bloch, de la M. Postan la H. -J. Marrou
si Braudel se pot identifica initiative remarcabile, reprezentind tot atitea oferte ale
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secolului nostru in acest domeniu. De la istoria-cronica s-a ajuns la istoria erudita,
iar de la aceasta la acea "historie historisante” pe care H. Berr o dezavua inaintea
corifeilor de la Annales, socotind-o istorie "tradi;ionali"”. Azi nu se mai poate
aborda nici un segment cronotopic fira problematizare, fara a urmdri idei, structuri,
mentalitati, aga cum se practica mai peste tot in lume.

Noile domenii in care se exercitd discursul istoric, implicind noi metode §i
tehnici de lucru, se reflectd bineinteles in invatimintul de specialitate. Este chiar
surprinzitor cit de mult se apropie manualele din scolile apusene de tendingele
dominante in istoriografie, semn cd cercetarea §i invatdmintul comunici,
stimulindu-se mutual. Desigur, a cunoaste faptele este indispensabil, ca i a tine
cont de prezent in definirea istoriei. O "gramatica sociala”, in termenii lui Braudel,
se poate urmdri cu folos in orice anchetd, alaturi de problemele duratei, ale
identitaii/alteritaii etc.??. La vechile "documente”, se adauﬁi acum tot mai mult,
voci §i imagini, "laboratorul” istoriei se complica progresiv " .

Ideea de laborator capita o relevanti aparte daci 1i urmérim traseul in lumina
acelei alter-istorii care preocupd azi pe unii profesionigti, mai cu seama in America,
punind la lucru ipoteze, variante, alternative, ca §i cum s-ar experimenta istoria .
Cind Braudel scria Grammaire des Civilisations (1963), pentru uzul noii generatii,
el nu ficea decit si experimenteze, cum fac indeobsgte profesorii eminenti, cind Tsi
pot ingadui destula libertate de spirit. O istorie fird "evenimente”, fard povestire,
una cu prea multe abstractii, poate, dar asa de interesantd in provocdrile ei
Interesantd gi actuald, dacd ne gindim ci peste mai bine de doud decenii, la
Chateauvallon, putin inainte de a se stinge, marele pontif al istoriografiei reitera
aceleagi convingeri didactice**. In scoald, ca gi in studiile cele mai erudite, istoria
trebuia si rdmind in dialog cu toate gtiin{ele despre om, fira a se confunda insd cu
vreuna din ele. Astfel numai ea se poate constitui in sursa modelatoare, cum sustinea
inca in 1936, vorbind la Sdo Paulo despre Pedagogia istoriei. Intre activitatea de
cercetare i didactica istoricd, insista Braudel, existi un pasaj ca de la un curs de
api la altul: legétura se poate face, trebuie si se faca, insa fara a se confunda cele
dou albii®’.

Preocupat, la rindul sau, de problema istoriei ca disciplind gcolara in diverse
zone ale lumii, Marc Ferro a intreprins o vasti ancheta, pornind de la constatarea
cd imaginea noastrd despre al(ii §i despre noi ingine depinde in bund masura de
istorif 6pe care am Invitat-o in gcoald. Acea istorie ne marcheazi de fapt pentru toati
viata" . De unde insemnétatea particulard a modului cum se preda aceasti materie
la orice nivel al formatiei noastre.

Este o preocupare ce poate fi urmdritd, desigur, gi in alte spatii de cultura.
Un decupaj bibliografic in anii 60-70, pentru lucrarile de limba engleza, denoti un
mare interes pentru didactica istoriei in toati lumea*’. Accentul se punea inci pe
chestiuni de metod4, orizont teoretic, relatii cu alte discipline, spre a se limpezi
sansele unei cunoagteri si inelegeri mai ample a istoriei. De retinut sint eforturile
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de a se elimina prejudecitile din manuale i antologii, ca in studiul lui M. Donnitz
din seria Patterns of prejudice (1971, 5), la fel de interesanti ca si revista History
Teacher, scoasa prin anii '60, alaturi de multe altele, Intre care Social Studies meritd
o mentiune aparte pentru contributia la ameliorarea pregitirii profesorului american
de istorie, la indemina ciruia se puneau de altfel numeroase instrumente auxiliare,
de tipul How to study history (N. F. Cantor, J. A. Geddes etc.) sau chiar The teaching
of history (J. S. Roucek), ca sa ne limitim numai [a citeva exemple. Invatamintul
istoric era deja abordat pe ramuri, specializarile mergind tot mai departe, ca i
tendinta de a stabili colaborari utile intre specialisti. S-a ajuns §1 la sinteze mai inalte,
ca aceea intreprinsa de G. A. Jones in revista History (1970)

Cautari la fel de semnificative iIn domeniul mva;ammtulul istoric au loc in
Marea Britanie, accentul cizind §1 aici pe educatie . 49 “Istoria pentru istorie”, ca
exercifiu pur, intereseaza acumn mai putin, desi spiritul conservator e inca destul de
puternic. Trei elemente, formind o unitate cognitiva, se au in vedere: cunoagterea
si comprehensiunea in istorie; interpretarea; folosirea izvoarelor. Studiul critic e
ceea ce definegte un bun curriculum, iar aceasta Inseamna apel la texte multiple,
complementare, astfel ca din analiza lor si rezulte o mai buna cunoastere. Insi
empatia, in acest proiect educagional, conteaza la fel de mult.

intr-o lume atit de rapid schimbatoare, impresia de haos persisti §i reco-
mandd acomoddri din mers, ceea ce inseamna a spori "inteligibilitatea istoricd a
prezentului”(Jean Lacouture). Este o exigenta continua, una ce obliga deopotriva
la dialog cu realitatea din jur §i cu trecutul. Istoria devine astfel o sursi de
comprehensiune a realitaii prezente, la definirea céreia participa categorii diverse
de intelectuali. Situatia ei se reflecti aproape simultan in manuale, cursuri, sinteze.
Dezbaterile pe aceastd temd au pus n lumina relaia didacticii cu politica gi teoria,
problema centralitafii §i a izoldrii in istorie, raportul dintre istoria generald gi
cunoagterea istoricd, programele, determindrile interdisciplinare la diverse nivele,
innoirile didactice, solutiile paralele in acest domeniu, caracterul legitimant al
istoriografiei in raport cu politica §i mass-media etc.”". Referiri la J. Althusser, N.
Badaloni, M. Bloch, E. H. Carr, J. Chesneaux, M. Foucault, S. Guarracino, J. Le
Goff, C. G. Hempel, C. Lévi-Strauss, K. R. Popper, G. Quazza, A. Schmidt, J.
Topolski s.a. indica orizontul de prestigiu in care se plaseaza discutiile din ultimele
decenii in didactica istoriei. Altele mai vechi, nu mai putin prestigioase, ar trebui
amintite, de la G. Monod si Ch. Langlois pina la F. Braudel si "noua istorie noua"

in mare, se poate spune, pentru a incheia, ci tendinta de a reduce dlscursul
istoric la manuale s-a confruntat mereu cu spiritul cercetirii inca din primii ani ai
secolului nostru, daci nu chiar mai dinainte. Oricum, A. D. Xenopol era cigtigat
pentru a doua solugie atunci cind intocmea sinteze didactice, menite a fixa "notiuni
de istorie universalé"sz, sau cind comenta critic sinteza lui H. F. Helmolt>>

Istoricul romén la care tocmai ne-am referit e un exemplu de abordare
sindtoasa, tonica, realisti a istoriei in toate registrele ei. Il putem pune azi in dialog
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cu cei care cautd solutii de innoire a discursului istoric, fie ca e vorba de cercetarea
propriu-zisa sau de latura lui pedagogica, modelatoare (J6rm Rusen) . Conduita
noastrd, in ambele planuri, trebuie si {ind seama de rezultatele la care s-a ajuns in
alte spatii culturale. Am semnalat citeva numai ca indemn la continuarea efortului
de analizi §i asimilare a experientelor utile propriei noastre deveniri.
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INVATAMINTUL ACADEMIC: ]
VECHILE INERTII SI IMPERATIVUL SCHIMBARII

Alexandru-Florin Platon

Un sistem de Invatdmint - gtim acest lucru prea bine - este oglinda fideld a
societitii care il produce. El ii reflecti indeaproape nu numai calitifile, ci §i
defectele, fobiile, ca si aspiratiile sau intentiile explicite. In acelasi timp, el este i
un factor dinamic, putind anticipa sau induce schimbarea, uneori chiar impotriva
curentului care favorizeaza inertiile (gi, pe de alti parte, in ciuda faptului c, fiind
sl expresia unui tip determinat de regim politic, gcoala a fost mereu obligata a-I
sustine).

Aceste constatari au devenit astizi att de banale, incit nici nu ar mai merita
reproduse. Dar, daci nu sint, totugi, complet ignorate, ele sint, in orice caz, vadit
desconsiderate, invdtdmintul §i problemele sale negdsindu-gi inc4 un loc - dupa cum
bine se poate vedea - printre priorititile actualului regim. Ca in atitea alte privinte,
nici in aceasta anii de dupa 1989 nu au suscitat o veritabila dezbatere, capabila si
propund solutii §i proiecte de reconstructie, pomind de la identificarea tuturor
neajunsurilor. Cum s-ar fi putut, insé, petrece acest lucru, in imprejurérile in care,
aspiratd de maelstrom-ul controverselor nationaliste, reforma gcolii a fost gindita,
esentialmente, doar din unghiul implicatiilor sale asupra raportului de forte dintre
majoritate §i minoritd{i? Cit de insuficient cintirita i de improvizati a fost legea
menitd a-i da un continut, ne-o arati, intre altele, §i modificarile impuse de presiunea
opiniei publice care, la ora cind scriu, sint pe cale de a fi adoptate.

in fiecare perioada de "tranzitie", scoala si problemele ei au constituit o
prioritate politica. Asa s-a intimplat, bundoara, la finele veacului trecut, cind elita
conducdtoare a Roméniei a inteles cd procesul de edificare a institutiilor modemne
si transformarea graduali a societatii erau indisolubil legate de agezarea invi{imin-
tului pe temeiuri cit mai solide. Reforma haretiani, elaborati atunci, a creat - cum
se spune - 0 "epocd”, buna intemeiere a prevederilor ei ficind inutila orice revenire
ulterioara. Insemnitatea aceluiagi domeniu a fost corect perceputi si de regimul
comunist, legea sa gcolard - printre cele mai timpurii de dupa instaurare - fiind
inteleasd ca o premisd cardinald a proiectului totalitar de control social, care se
pregatea.

intr-un moment asemandtor ne aflim §i astdzi, chiar dacd sensul evolutiei
spre care tindem este cu totul altul decit in urma cu 50 de ani. Ca §i atunci, §i acum
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construirea tipului de societate §i de mentalitate la care aspirdm depide strins de
intemeierea invatimintului pe alte norme. Ca si atunci, §i astdzi gcoala trebuie
aproape in intregime reficutd. Nici o lege nu va fi, Ins4, capabila de acest lucru,
daci ea nu va fi rezultatul unei dezbateri responsabile §i - mai ales - al unei vointe
colective de schimbare. Tot astfel, nici o masura nu va fi suficient de buna, atita
timp cit nu se va §ti exact ce anume ar trebui mai intli schimbat, pentru ca
transformarea de ansamblu si dea roade. Totul depinde, cu alte cuvinte, de o
prealabild limpezire a deficientelor, chiar dacd nu sti in puterea nici unui act
normativ si le rezolve imediat §i pe toate.

"Terapia" legislativd presupune, asadar, un diagnostic corect. Voi incerca
si-1 formulez mai departe (cu referire doar la invatdmintul universitar), straduin--
du-ma3, totodata, si indic §i un (posibil) remediu, inspirat din experiente striine, a
caror sursi o voi dezvilui la momentul potrivit.

Nu stiu daca dintre neajunsurile sistemului universitar la care ma gindesc,
meritd s insist asupra celor, aga-zicind, de context, dependente de conditiile in care
invati astizi tinerii nostri. Nimeni, firegte, nu se indoiegte de faptul cd mediocritatea
instrumentelor de lucru gi accesul limitat la ele, lipsa spatiilor de studiu si su-
praaglomerarea celor existente , costul exorbitant al vieii §i mijloacele precare de
a-i face fatd apasd din greu asupra calititii studiului, aminind la nesfirsit perfor-
mantele pe care el le promite. Este, de asemenea, limpede cd modul actual de
organizare §i functionare a acestui sistem, atit la "virf", cit si la "bazi", nu
corespunde nici pe departe gradului de suplete necesar incurajarii liberei initiative,
cooperdrii intre colegi §i transferului rapid de informatii. S-ar spune chiar ca
dimpotriva : aproape totul este 1n aga fel conceput, incit si reducd la minimum riscul
unor decizii "necontrolate” §i - implicit - sfera de actiune ingiduiti aga-zisei
autonomii universitare.

Sa admitem, ins4, c aceste neajunsuri sint prea generale (prea ample) pentru
a permite o resorbtie imediata §i, totodatd, prea strins legate de ambianta de moment
pentru ca inlaturarea lor sa fie posibila printr-un efort individual de vointi. Exista,
insd, printre ele, unele tratabile doar pe aceasté cale? Le putem oare identifica pe
acelea al caror remediu nu depinde de timp sau de conditiile "obiective", ci de vointa
personald de schimbare? Eu cred ca da si cd domeniul cel mai accesibil unei
schimbdri de acest fel este, in primul rind, cel al relatiilor dintre factorii (umani ai)
procesului didactic. Ag spune chiar cd, inainte de a fi institutionala (sau structurala),
transformarea Invéitdmintului pe care o dorim trebuie si inceapa de aici, de la
regindirea integrald a raporturilor dintre dascili si discipoli, dintre cei ce instruiesc
§i cei ce invatd.

Care a fost, pind acum, natura acestor raporturi, in general se stie. Paterna-
liste, centrate pe transferul masiv de informatii, neingaduind din partea celor educati
nici cel mai mic spirit de inigiativa, relatiile din sistemul gcolar din Romania
ultimelor decenii au fost, la toate nivelele, tipice pentru un invatdmint asistat. E
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drept ci in mediul universitar, actul didactic - prin forfa lucrurilor mai suplu - a
lasat studentilor o oarecare marja de libertate, tradusa atit prin numérul lecturilor
autorizate, cit §i prin incurajarea unor minime contributii creatoare, restrinse la
nivelul eseurilor, al referatelor sau al comunicarilor gtiingifice. Dar i aici, cursul
(litografiat sau tiparit) - echivalentul manualelor gcolare - a rimas reperul esential
al calitagii, dupa cum, reproducerea fidela a informatiei, izgonind facultatea critica
pe pozitii marginale, a ajuns si reprezinte criteriul cel mai inalt al performantei. Ne
amintim prea bine - anii aceia nu sint departe - ce importantd avea pentru pro-
movarea de la un egalon la altul In invatimintul universitar numérul mare de
prelegeri tiparite. Faptul in sine nu era, la prima vedere, anormal, citd vreme
publicarea cursului reflecta -cel putin teoretic- deopotriva un anumit stadiu, partial,
al cunoagterii §i imaginea cu durati limitati (deci perfectibild) a unei chestiuni a
cérei specificitate presupunea un grad inalt de specializare. Din pacate, insd, natura
demersului nu a fost niciodati inteleasa astfel. In conditiile in care Universitatea
pregitea numai profesori, iar misiunea acestora era de a transmite cunostinte, era
de dorit ca acestea sa fie nu numai globale (pentru a se conforma lipsei de
specializare a dascélilor), ci totodata §i "sigure” - mai mult chiar, definitive - pentru
ca asimilarea lor si-gi faca efectul persuasiv. In nici o Universitate din lume nu s-au
tiparit vreodatd "cursuri”, in sensul in care era cerut acest lucru la noi (adica tip
"manual”, extrem de generale i strins legate de prevederile programei - tot atit de
cuprinzitoare - de Invatimint). S-au publicat, in schimb, cirti care oglindeau un
proiect personal §i bine definit de cercetare, fira pretentia de incama - ca la noi -
unicitatea textului autorizat sau exclusivitatea (sugerati) a lecturii.

La limit3, am putea totusi recunoagte ca nu acesta a fost, pina la urma, raul
cel mai mare din invatdmintul universitar i, poate, nici factorul cel mai important
al randamentelor sale relativ scazute. Caci, daca superstitia cursului general a
cultivat o modalitate pur repetitiva de prelucrare a datelor i un stil de examinare
axat doar pe exersarea memoriei, nu este mai putin adevarat ci elaborarea lui a fost,
invariabil, un act meritoriu §i expresia unei anumite experiente. Adevarata
problema a sistemului de invatamint de toate gradele - si, in primul rind, a celui
universitar - nu se gaseste, de fapt, aici. Ea se afla in alti parte gi anume, in natura
autoritard - adesea tiranica - a relaftilor dintre profesori §i studenti. Nu ma gindesc,
cind scriu acest lucru, doar la instrumentele cele mai vizibile ale acestui volunta-
rism: nota de examen §i (pina nu de mult) condica de prezenti. Ceea ce apasa, insa,
infinit mai greu asupra relatiilor despre care vorbesc, supunindu-le unei presiuni
aproape intolerabile, este o gravd incomprehensiune reciprocd, dublati de o igno-
rantd nu mai pufin completd, atlt a unora, cit §i a celorlalfi, asupra intentiilor si
telurilor urmérite de fiecare. Bunioard, nimic din ceea ce studentii ar avea in mod
normal dreptul sa gtie nu li se comunicé in chip explicit: nici scopurile cursurilor si
seminariilor (sau utilitatea lor), nici exigentele specifice examinarii, nici criteriile
evaludrii finale (afara doar de acela al unei prezente impecabile), nici orice altceva.
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Ei sint prea putin consultati, apoi, i in legétura cu ceringele lor proprii, nefiind, pe
de alti parte, nici solicitati (decit, cel mult, formal) sd-si spund parerea despre ceea
ce li se ofera sau rugati sa formuleze sugestii cu caracter ameliorativ. Obiec{iunea
imediati care ar putea fi ridicata aici este ca studentii sint prea tineri §i inexperi-
menta{i pentru a sti cu adevarat ce anume s pretindi. Argumentul este, aparent,
intemeiat §i demn de luat in seama. Dar, daci lucrurile se prezinti realmente astfel,
iar studentii se simt citeodata atit de derutati cind li se cere pérerea, faptul se explica
in primul rind prin aceea ci ei nu au fost niciodati obisnuifi sd o faca §i nici
(auto)educati in acest sens. Nu surprinde, de aceea, pasivitatea reprezentantilor lor
in consiliile §i senatele universitare. De asemenea, nici nu este ceva iesit din comun
in faptul ci ceea ce nu li se spune niciodati in chip deslusit despre condifiile ce
trebuie indeplinite la o materie sau alta se afl, pina la urma, prin viu grai §i circuld
de la o generatie la alta, cu toate exagerdrile si deformdrile pe care le comport, in
aceasti form3, oralitatea (Eu Insumi am avut, din propria-mi vind, prilejul sa constat
de nenumdrate ori acest lucru, cheltuind apoi comori de energie pentru a repara ceea
ce stricasem din pura nestiingd sau din indiferenta).

Nu numai studentii se afl, ins4, in aceastd ingrati situatie. Lipsa de comu-
nicare 1i afecteazi la fel de grav §i pe profesorii insisi, chiar dacid multi nu-si dau
seama de acest lucru. Prea putini dintre ei gtiu cu adevarat (sau ii preocupd) ce cred,
de fapt, discipolii lor despre cursurile i seminariile pe care le reprezinti. Tot atit
de putini sint aceia cu adevirat interesafi de impactul mesajului transmis si de
calitatea receptarii. Reproducerea corecti a ideilor si pasajelor din lecturi la semi-
narii §i o cit mai fideld repetare a subiectelor de curs sint, pentru nenumérai
profesori, in general suficiente pentru o autoevaluare pozitiva a intregii activitati
(ceea ce se petrece, de reguld, o dati sau de doud ori pe an, cu prilejul sesiunii de
examene). Dar cit de vexati sint ei, dacd ecoul intimplitor al impresiior care le
parvin despre orele lor este critic; si invers, cit de multumiti se simt, cind acest ecou
le este favorabil. Dupi cum, in orice sistem economic riu agezat evolutiile corecte
sint cele ce se inregistreazi "la subsol", pe piata paraleld ("neagrd"), tot astfel,
adevirata valoare a "cadrelor” didactice este datd mai putin de prestatia studentilor
la examene, cit de judecata lor neoficiala, care transpare din ceea ce fiecare discuti
cu celalalt si toti laolalti. Fie ca se recunoagte sau nu, tocmai aceastd judecati este,
finalmente, cea mai importanta pentru fiecare dascal. Situatia s-ar fi putut prezenta
aici intr-o lumina complet diferitd, daca intre criteriile de evaluare si promovare
academici, activitatea didacticd §i opiniile studentilor ar fi ocupat, de la inceput,
locul cuvenit. Faptul, insa, cd domeniul avut pind acum in vedere din acest unghi
a fost doar cel gtiintific, iar, pe de altd parte, ci mentalitatea dominanti din mediul
universitar a tins sd asocieze constant afirmarea profesionali si reputatia de com-
petentd numai cu numaérul lucrarilor publicate a ddunat enorm celeilalte laturi,
obligind-o la un statut ancilar, deci nerecomandabil. Nu in alti parte, cred, se afla
motivul pentru care versantul didactic al vietii academice din Romainia a ajuns astizi
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atit de neglijat, iar colaborarea cu studentii restrinsd aproape in intregime la
elaborarea lucrarilor de diploma. Consecintele se vad.

De aceea, o schimbare reala in procesul de invagdmint ar trebui sa porneasci
de la restituirea cuvenitei importante actului propriu-zis al invatdrii, deopofriva in
forme si in continut. Nu este o schimbare dependenta numai de context. Ea poate
fi intreprinsa si pe o cale solitar3 sau printr-o minima colaborare cu ceilali factori
implicati, fie i cu conditia (nu tocmai ugoard) a prefacerii unei intregi maniere de
a gindi. Este interesant de constatat ca o asemenea transformare nu ar da rezultate
numai in ceea ce privegte performantele instruirii. Mai exact spus, cooperarea
strinsa cu studentii, incurajarea participdrii lor la procesul didactic, orientarea mai
justd a acestuiain functie de cerintele formulate de ei gi, nu in ultimul rind, asocierea
lor ca factori de decizie la operatiunile de evaluare a invagdmintului §i a activitatii
celor ce-l ilustreazi nu ar conduce, inevitabil, doar la 0 mai temeinici asimilare a
informatiilor primite. Aceste inifiative ar avea, deopotrivd, si o influen{d mai
generald, cultivind printre tinerii studiogi acele insugiri (cum ar fi: responsabilitatea,
gustul pentru actiune, participarea etc.) cardinale pentru societatea civila a cérei
maturizare o tot agteptam, fara ca ea sa se mai producd. Daci aceste considerente
nu par, totusi, suficient de atrigatoare pentru a suscita o adeziune imediatd, atunci
poate cd utilitatea aceloragi schimbari pentru interesele specifice, de moment i de
perspectiva, ale diverselor Facultiti gi Institute ar constitui, eventual, un argument
mai convingator, cu conditia ca prefacerilor de conduiti semnalate s li se aldture
si unele modificari de continut. Care anume §i cu ce scop?

Pini in momentul de fati, invafdmintul universitar, indiferent de profil, a fost
axat doar pe transmiterea de cunostinge, in conformitate atit cu nivelul (superior) al
acestuia, cit §i - mai ales - cu cariera didacticd, imbratisata volens nolens de toti
absolventii. Aceasti "paradigma" scolara, in vigoare timp de decenii, era perfect
adaptata unei societiti in care "partiturile" fiind numeric reduse, iar distributia lor
cunoscuti dinainte, nimeni nu avea, practic, posibilitatea de a schimba ceva. Pe de
alta parte, intr-o epoca atit de siraca in altemnative, meseria de dascil, desfasurata
fie §i in cele mai mizere conditii, era oricum mai buna decit orice altceva.

Lucrurile tind sa se inscrie astdzi pe un fagas diferit, pe potriva evoluiei spre
pluralism a societatii. Nu numai ca spectrul actual de optiuni aflat 1a dispozifia celor
ce termind Facultatea este mai larg (desi nu neaparat mai bun) decit inainte, dar §i
sansele unei schimbari pe parcurs gi de mai multe ori a carierei au sporit in aceeasi
masurd. Din ce in ce mai pufini absolventi vor practica, in viitor meseria pentru care
s-au pregatit. Tot mai mulgi, In schimb, vor fi constringi sd adopte un stil de viata
si profesiuni diferite, in raport direct cu ofertele de pe "piata muncii”.

in asemenea imprejurari, mentinerea invitdmintului academic pe aceeagi
albie ca §i pind acum s-ar putea dovedi, pe termen scurt, dezastruoasi. Aceasta nu
numai intrucit el va fi lovit de o inadecvare crescindd fata de evolutiile de context.
in egala masura, el risca si fie si masiv parasit - cel putin in anumite sectoare - de
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discipolii sdi, mai putin dispusi acum doar sa se instruiascd incomparabil mai
domnici, in schimb, de a fnvdfa cum si faci fagd imprevizibilului vietii. Sistemul
scolar al viitorului va fi obligat si nu mai furnizeze doar cunostinte specializate. El
va trebui, in cadrul fieciruia dintre segmentele sale constitutive si prin intermediul
mijloacelor de profil, si formeze §i aptitudini, abilitdti §i conduite specifice,
capabile de a servi in orice situatie. Deprinderea de a prezenta i argumenta in mod
coerent un punct de vedere, capacitatea de a conduce o dezbatere, priceperea de a
selecta critic informatia §i de a o prelucra cu talent g.a.m.d. fac parte dintr-o lunga
serie de astfel de insusiri, care se pot forma in seminarii (§i chiar prin cursuri),
indiferent de specialitate §i nu neapdrat cu ajutorul cunoscutelor strategii extrase
din arsenalul psiho-pedagogiei. Relevanfa lor actuald nu presupune nicidecum
abandonarea mai vechii cerinte de stiintificitate. Ea invitd, insd, la o necesard
comutare de accent, esentiald pentru adaptarea sistemului academic contemporan
la imperativele de moment ale societiii.

Nu trebuie si credem, cumva, ci inviamintul roméinesc este singurul in
aceasti situatie. In alte ari, confruntate cu aceleasi probleme, transferul de care
vorbesc este de multi vreme aproape realizat. in Marea Britanie, de pilda (aceasta
fiind sursa experientelor de care aminteam), reorganizarea institutiilor universitare
in conformitate cu rigorile unui invafamint mai pragmatic a inregistrat deja progrese
considerabile, rezultatele fiind cit se poate de incurajatoare. Inceputi cu mai putin
de un deceniu in urma4, istoria acestui proces a ajuns astizi intr-o etapd in care
eforturile au incetat a mai fi strict individuale si izolate, ca odinioara, devenind
colective si intemeiate pe infrastructuri special create cu acest scop. in aproape
fiecare Universitate britanicd, de exemplu, functioneaza astizi un departament de
perfectionare a personalului didactic (Staff Development Unit), a carui menire este
de a favoriza prin cit mai multe contacte directe §i sprijin imediat insugirea
metodelor interactive de instruire. Personalul angajat aici, de formatie academica
(dar nu numaidecit pedagogicd) are drept unicé atributie consilierea fiecaruia in
privinta posibilitatilor de introducere a formelor dinamice in procesul de
invatdmint, fird a-i refuza, pe de alti parte, nici mijloacele materiale (§i chiar
fondurile) destinate si le promoveze. Finantarea serviciului este asigurati de
bugetul fiecdrei institutii, suplimentarea (sau reducerea) sumelor alocate fiind direct
proportionald cu calitatea proiectelor propuse si cu numarul celor dispusi in mod
serios a gi le insusi. Acelasi serviciu organizeaza periodic activititi de "promovare”
a procedeelor active de invatare la nivel academic (spre uzul general al celor doritori
sa se informeze), animind totodati colocvii si consfituiri pe teme asemandtoare.
Interesul pentru acest gen de perfectionare este cu atit mai mare, cu cit ea are, ca s
spun asa, si o utilitate imediati, gradul de adecvare i disponibilitatea generala
pentru asemenea metode fiind criterii esentiale in operatiunea de evaluare periodici
nu numai a sistemului de invatimint, ci si a celor ce-1 reprezinta, profesorii fiind
obligati, prin forta lucrurilor, si coreleze performantele stiintifice cu cele didactice.
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Dacd mai adiugam la aceste constatiri §i faptul cd 1n actul evaludirii (globale si
individuale) studentii au un cuvint greu de spus (desi nu ca in S.U.A., unde chiar
salarizarea §i contractele "magistrilor” depind de verdictul lor!), intelegem atunci
mai bine profunzimea schimbdrii produse, care tinde sd imprumute astizi formele
caracteristice unei adevérate mutatii de mentalitate.

Firegte c4 o astfel de schimbare nu este scutitd de serioase obiectiuni. I se
poate, bundoard, reprosa ci ea riscid si genereze un dezechilibru adinc intre
continutul sistemului de invatamint §i noile sale forme (considerate, adesea, mai
importante decit cunostintele sau informatiile pe care le transmit). De asemenea,
s-ar putea spune cd rostul unei Universititi nu este, in primul rind, acela de a cultiva
deprinderi,substituindu-se astfel, scolii elementare, mai bine plasati pentru a le
forma. Finalmente, insusi nivelul academic ar aparea primejduit de imperativul
conformdrii cu un asemenea tip de instruire aflat, la prima vedere, cu mult sub
statutul sdu de refering.

Lucrurile pot fi, desigur, discutate, iar aprecierea lor si difere. Rimine, nsa
ca o certitudine faptul ca problemele invatdmintului universitar au nevoie de o
dezbatere serioasa pentru a fi identificate posibilititile imediate ale unei schimbari
care nu mai poate si agtepte.
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DESPRE ISTORISMUL POST-ISTORIST

Petru Bejan

Orice istorie este, prin insisi natura ei, perisabild, devenind inactuald din
chiar momentul in care a fost ex-pusa. Rupindu-se de prezentul "actual”, ea nu se
mai justifica decit ca replica difuzé a unui prezent "trecut”. Acest tip de inadecvare
face din istorie o inventie secventiald, pliatd pe eveniment, dar narcotizata gratuit
de mirajul totalitégii. Cine mai crede insa astdzi ci suma lumilor actualizate (fidel
sau aproximativ), face negresit istoria? Sau ci retrospectia s-ar putea dezice intru
totul de "spiritul vremii" care a ficut-o posibila?

Paradoxul "istoriei totale” nu tine in chip fatal de utopia propriului proiect;
ea vine dintr-aceea cd, o dati scrisd, ar trebui sd se contind §i pe sine ca obiect,
anulind i interpretului si discursului conditia exterioritatii. insi cum poti fi exterior
unei istorii §i, totodata, "situat" In ea? Cum poti si cunosti intregul, tatonind doar
partea? Si cum l-ai putea descrie, citd vreme adeviarul conceptului e mai siarac decit
cel al realitafii?

Nesocotind primejdiile unor atari provociri, care pun in joc iluzia identitagii
- cu solutiile ei voit aporetice -, atit filosofia cit gi istoria se retrag prudent in batitura
propriilor limbaje, nesocotindu-se reciproc, ori tematizind ostentativ in marginea
unor obsesii dovedit perdante. Tintuit cu privirea spre cerul ideilor fixe, filosoful
cade adesea de la indl{imea propriilor uimiri, descumpanit ci adevarurile lui,
altadatd "respectabile”, intereseaza astizi prea putin. Poate de aceea nici "istoriile"
sale nu mai par a convinge, suspectate fiind ca privilegiaza nejustificat filiagia gi
analogia in dauna sistemului gi a perspectivei. Dar istoricul nu s-a expus acelorasi
banuieli?

Este stiut cd atit metoda istorici ( anticipatd inca din secolul al XVII-lea, sub
forma exegezei modeme a Bibliei), cit §i critica ei s-au infiripat pe sol teuton,
inspirate, pe de o parte, de paseismul romantic, pe de alta de criticismul kantian.
Veacul al XX-lea datoreazi citorva ginditori (fratii Schlegel, Fr. A. Wolf, Winckel-
mann, Herder, Niebuhr, Creuzer, Schleiermacher, W. von Humboldt, Droysen,
Dilthey ...) atenuarea explicatiei cauzal-istorice, n profitul unei metode de tip
comprehensiv si de intelegerea de sine a subiectului. Este pus in joc un nou concept
al interpretirii, preocupat si rupa "distanfa culturald" dintre lumi, si traduci o
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semnificatie dintr-un context cultural in altul, dupa o presupusa regula de echiva-
len;i"l.

Acelagi interval concide cu tranzitia de la istorism, inteles in forma unei
supralicitiri metodologice a istoriei, spre un moment al propriei negatii §i depasiri.
Termenul apare pe la 1890, in Germania, cu un sens pejorativ la adresa unui curent
din economia politica, ulterior desemnind fie o exagerare a istoriei in explicarea
culturii, stiintelor, ﬁlosofieiz, fie o aplicatie universald a metodei in folosul edi-
ficarii teoretice a oricarui domeniu in cautare de legitimitate. Dupa primul rizboi
mondial, se anunti deja o "crizd" a istorismului, reclamindu-se o modalitate "noua"
de a gindi si a scrie istoria.

Propuneri de renovare veneau totodata din partea hermeneuticii §i, implicit,
a filosofiei. inci din 1883, W.Dilthey intentiona si scrie o "critici a ratiunii
istorice", care si imbine "metoda istorici" si "expunerea sistematica">. in felul
acesta, dorea sa dea "o baza filosofica principiilor scolii istorice §i si legitimeze
astfel demersurile gtiintelor particulare, dominate de respectivele principii”’,
plecind de laideea "omului integral” sau a "naturii umane in totalitatea sa"~ . Deviza
romantica a "istoriei pentru istorie" este rastilmaciti in favoarea unei "istorii pentru
om", in care miza precumpanitoare sti de partea metafizicii si psihologiei.

Cu toate acestea, nici filosofia istoriei, nici sociologia, crede Dilthey, nu
reugesc si explice satisfacitor raporturile dintre faptele istorice, legi §i reguli care
indrumi judecitile, instrdinindu-se de tiparul unor stiinte veritabile. Ambele fac
recurs la istorie doar pentru a-§i motiva propriile supozitii. Reciprocitatea este vadit
asimetrica, ceea ce face ca istoricii sd-§i sporeasca circumspectia la adresa ofertelor
parazite, in urma carora profitul obtinut ¢ indoielnic, §i in primul rind asupra
filosofiei, al cirei paradox, formulat de Rickert, era "nici cu istoria, nici fira ea".
Depdgirea istorismului se poate face astfel doar cu istoria §i in direcfia istoriei. Chiar
exponentii noilor curente se aratd ostili filosofiei istoriei, fird a refuza totusi o
anume "vocatie teoreticd” §i o "tendintd conceptualizantﬁ"é.

Dar filosofia nu este afectata in egald masura de istorism? "Céautiam 1in istoria
filosofiei mult mai putin filosofia propriu-zisa, cit istoria”, afirma Emest Renan la
mijlocul veacului trecut. in exagerarea istoristi, timpul filosofiei, ca i cel al istoriei,
este decupat aleatoriu, dupi canonul discontinuititii; "epocile” se succed liniar,
preluind amprenta intervalurilor precedente, care nu inceteazi a "influenta" sau
"contamina” posteritatea. Ideile - ca si faptele - se incaleci reciproc, inscriindu-se
- cuminti sau rebele - pe axa istoriei.

Supraistorismul, in schimb, se agaza In partea sistemului, cdutind si desco-
pere, indaratul sirului temporal, "structurile”, constantele de inteligibilitate care fac
posibila lectura unei episteme (in sensul lui Foucault). Intr-o istorie a filosofiei
"dezistoricizata", filosofia absoarbe istoria, fird a renunfa de a mai fi, cu toate
acestea, filosofie. Intr-o istorie "dezistoricizata", trecutul nu mai intereseaza, pentru
el insusi importad mult mai mult reflectia pe care acesta o stimuleaza.
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Curios, atit istorismul, cit i replica lui se revendicd de la Hegel. Ce este
Fenomenologia sa, daca nu descrierea etapelor parcurse de Spirit, explicitarea
propriului adevar? Filosofia este constiinfa de sine a Absolutului, iar sistemele ei
trepte ale devenirii Spiritului, prealabile ale Adevarului relevat de Insési sistemul
hegelian. Ca sistern al sistemelor, el contine nu numai trecutul, ci §i viitorul, ndzuind
prin negatie la propria depasire, cici momentele lui, unul cite unul, dau seami de
nesincronia cunoagterii cu adevarul, "dar §i de migcarea in care aceasta diferenta se
depigegte"7. '

Istorismul in filosofie egueaza tocmai in "incapacitatea de a identifica in
fiecare filosofie istoricd sistemul insugi al filosofiei"® . De aici §i recursul tot mai
insistent la pricipiul hegelian al coincidentei reale Intre "ceea ce este anterior in
ordinea istoriei, cu ceea ce este prealabil in ordinea sistemului”. S-ar motiva astfel,
fie §i numai pragmatic, atit "rescrierea” ori "reconstructia” unor "noi istorii", cit si
exploatarea unei comprehensiuni specifice, transistorice, vizind transparenta
"problemelor".

"In problemi - scria Mircea Florian - se cuprind cele doua coordonate ale
istoriei filosofiei - istoria i sistemul"g. Problema este, la rindu-i, transistorici,
oferindu-se spre rezolvare; ea {ine de trecut §i de "etapele” reducerii la inteligibil,
dar si de viitor, ca interogatie deschisa, asociind intreg parcursul anterior intr-o
sintez3 precesuald "recesivd”. Din acest punct de vedere, in combinatia filosofiei
cu istoria (istoria filosofiei sau filosofia istoriei) cea din urma este absorbiti
cvasi-total, ori [uatd ca "pretext”. $i cum filosofia este una doar in pluralele-i
infatigari, istoria std pentru fiecare in parte; uneori extinsa pini la indeterminare,
purtind povara "gindirii" sau "mentalititilor”, alteori ingustata dupa tiparul strict al
“ideilor", "doctrinelor" sau "problemelor" unui interval.

Istorismul istoriei este compromis prin uzurd, el inchizind istoria in sistemul
propriului limbaj. In acelai timp, istoria istorismului marcheaza si etapele "re-
nuntarii" de sine. Dupa primul rdzboi mondial, "criza istorismului” a coincis §i cu
"critica" lui, ca temei al unei resurectii metodologice de profunzime. De atunci,
invagdmintul istoric nu face decit si reitereze imperativul acestei revigorari de
substantd, aminind "schimbarea la fafd" pentru un viitor apropiat. Stereotipia
invocdrii mult agteptatei prefaceri conduce, in fapt, la 0 noua forma de istorism,
poate mai pagubitoare decit precedenta.

Scoala istoricd de la noi evoca nostalgic "paradigma Analelor”, in spiritul
cdreia s-ar dori sdvirsitd "ruptura epistemologica” fata de trecut, paradigma care in
Apus §i consuma ultimele resurse. Din pacate insi, generatia tinara se vede fixati
intr-un proces didactic sustinut doar formal, realitatea demonstrind ci Universi-
tatea, de pilda, fsi concepe studiile tot in sens istorist, fiecare an de invatamint
acoperind un interval decupat dupa criteriul cronologic. La fel se intimpla lucrurile
si in filosofie, istoria istoristd a acesteia zadamicind o percepere sistemici a
adeviratelor "probleme”.
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"Dogmatismul” istoriei nu este unul de limbaj, ci de metoda. Straniu,
"istorismul post-istorist" actual recunoagte precaritatea vechilor canoane, le intim-
pina critic, dar recurge fatalmente la ele. Marca lui distinctiva este sterilitatea.
Surplusul este resimgit doar in registrul retoric, unde "cea mai interdisciplinara
dintre discipline” (Jacques Bonnet) 15i mascheaza slédbiciunile, uitind ci formula ce
pare si o recomande ascunde, in fapt, un superlativ indoielnic. Chiar §i ideea unei
"istorii totale” vorbegte despre un anume "totalitarism" al ... istoriei.

1 Paul Ricoeur, Lectures 2, La contrée des philosophes, Paris, Edition du Seuil, 1990, p.489.
2 E.Troeltsch, Der Historimus und seine Probleme, 1922.

3 V. W.Dilthey, Introduction a l'etude des sciences humains, PUF, 1942, p.1.

4 Ibidem, p. 3.

5 Ibidem, p. 5.

6 Al.Zub, Istorie §i finalitate, Bucuresti, Editura Academiei Romane, 1991, p. 96.

7 H.G.Hegel, Fenomenologia spiritului, Bucuresti, Editura ALL, 1995, p. 463.

8 Gh.Vladutescu, Filosofia primelor secole crestine, Bucuresti, Editura Enciclopedici, 1995,
p-180-181.
9 Mircea Florian, Recesivitatea ca structurd a lumii, 11, Bucuresti, Ed. Eminescu, 1987, p. 376.
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Alexandru Dugu

fn 1990, cind studentii §i noua conducere a Facultitii de Istorie mi-au dat
prilejul s intru in clasa i sd predau un intreg curs, mi s-a pérut ca tinerii agteptau
si li se dezvaluie domeniile care fusesera interzise invatamintului, gi si le fie redate
in adevirata lor lumina evenimente istorice deformate de manipularea propagan-
distd. Am pornit in continuarea cartilor pe care le publicasem in 1982 si 1986, sub
titluri destul de conventionale pentru a nu stirni cenzural i am spus lucruri pe care
nu avusesem permisiunea sa le exprim inainte de 1989. In asemenea conditii, sub
privirile pline de simpatie ale tinerilor, si incurajat de ochii lor mari care doreau sa
cuprinda intregul adevir, am inceput sd fac o incursiune in istoria europeana,
selectind o serie de momente graitoare pentru evolutia mentalitdtilor §i raportul
dintre eveniment §i durati lunga. Din discuitiile cu studentii mi-am dat seama ca o
prezentare pe teme ar fi fost mai profitabild si de aceea, in anul urmator, am schimbat
complet cursul: aprofundind temele, am ajuns la alte dimensiuni ale istoriei men-
talititilor decit cele propuse de Scoala de la Annales. Aceste noi dimensiuni care
mi s-au parut cele autentice, intrucit permiteau infelegerea oamenilor din trecut i
a dramaticelor fenomene recente care ne obsedau pe noi, nu fusesera decit arareori
abordate de profesorii francezi. Mai intli, datoritd faptului ci se urmdrise o
deschidere spre stiinfele sociale, dar fird a repune in discutie premisele istoriei
sociale; in al doilea rind, datorité faptului ca deschiderea fusese facuta in directia
cite unei discipline §i mai putin in vederea unei Imbinari pluridisciplinare a datelor.
Aici, analiza intreprinsd cu categorii mentale rigide ajunsese sa fie frinati de
specializarea excesiva a istoricilor occidentali. Dar frina se afla in adincime.

in istoriografia occidentald, in care se aflau reperele cursului meu, mai ales
in productia "Scolii de la Annales”, mentalitatea apirea frecvent ca o "realitate
secundard”, ca o reflectare a faptelor economice, sociale §i politice; mai mult,
mentalitatea se infatisa ca o laturd densa §i greoaie a realitatii, care se deplasa
anevoios 1n urma "realitifilor socio-economice”. Braudel lansase formula, care
fusese rapid imbritigatd, a unor "mentalitati - inchisori ale duratei lungi”.

Sub imboldul studentilor §i in urma reconsiderarii experientei pe care o
facusem cu toti in timpul dictaturii comuniste, am ajuns firesc la concluzia ca mare
parte din istoricii de la "Annales” priveau mentalititile sub influenta directa sau
difuzd a marxismului. Or, noi cei din Est stiam bine ca marxismul deformeaza
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realitatea, datorita reductionismului siu: accentul excesiv pus pe fenomenul eco-
nomic, artificiala dependenti a vietii intelectuale de "existenfa economici”, in-
staurarea in practica politica a tezei violentei ce trebuia s duca fatal la dictatura
proletariatului, toate aceste idei inspirasera un regim politic nu atit antiintelectual,
cit incapabil sa mai iasa din colivia in care intrase singur. Mentalitigile nu aveau de
ce si fie considerate un produs derivat, care atunci cind prinde consistentd
actioneaza ca o frind, decit dacd se accepta o viziune filosofica aplecatd doar asupra
unei parti de realitate. Fati de abundenta de articole publicate in revista "Annales”
despre sexualitate ca forma de intimitate, sistemul gentilic, triburile africane i
evolufia umanitatii, sub influenta tezelor lui Friedrich Engels, se impunea o atitu-
dine mai putin "profesionista”, nu pentru ci ar fi preferat eseul sau textele lejere, ci
pentru ca s-ar fi Indreptat hotirit spre depagirea limitelor impuse de abundenta
materialelor si de scrupulozitatea fiecérei profesiuni in parte. Era normal ca datul
politic'sa fie alaturat celui artistic, aga cum ficuse Victor-Lucien Tapié; ca textul
sé fie privit nu numai ca produs al unui autor, ci i ca un bun ce este nsugit de cititor,
dupd cum recomanda Roger Chartier; ca existen{a umand si nu mai apard ca o
desfagurare de episoade impulsionate de nevoia de hrand §i imbracaminte, ci ca un
proces de implinire a persoanei umane care duce existen{a pe care §i-o reprezinta,
dupi cum sustin aproape toti istoricii mentalitiilor chiar atunci cind nu intrevad
alti forma de civilizatie decit cea contemporana - a corpului.

Pentru cei care se apropiau de substratul mental al faptelor istorice, existenta
umani dobindea noi dimensiuni deindati ce era depagita axioma istoricilor contem-
porani, anume cd "totul este social”, totul se petrece in societate, unde pot fi
surprinse manifestarile oamenilor («tout est social»). Desi se recunoagte faptul ca
viata publicd reprezinti doar un mic procent din existenta fieciruia dintre noi, atunci
cind este analizata "viaga privatd" ea este intrevazuta tot din unghiul relatiilor omului
cu ceilali.

Cine parcurge Istoria vietii private, care pune clar in evidentd un nou mod
de abordare a trecutului, nu intilnegte, totusi, aspecte esentiale, cum sunt credintele,
sistemele de gindire, formele de devotiune, adica relafia omului cu Dumnezeu si
cu marile intrebari. Capitolul despre Bizant, scris de Evelyne Patlagean, cuprinde
date incitante despre "eul §i el insugi", dar fara nici o referin{i elementara la
problema fundamentala ortodoxa - a formarii personalitifii umane. Recunoastem
aici, mai clar ca n alte parti, amprenta pe care civilizatia corpului o lasi asupra
multor istorici contemporani §i urmérile procesului de intensd socializare din
societatile europene care a deformat insusi teritoriul intimitatii. Confortul pe care
progresul igienei, al organizirii sociale, al perfectirii polisului l-a instaurat in
secolele recente ale istoriei europene, ne impiedici sa vedem cu claritate modul in
care era structurata viaga privati a oamenilor in mileniile dinaintea secolelor 18-20.

Pentru noi, cei care fusesem silifi sd ne punem problemele grave ale relatiei
cu ceilalti si ale constiintei noastre, violenta tot timpul de uneltele dictaturii, ecranul
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trecutului trebuia mdrit. Dar pentru a largi ecranul istoriei, era necesar ca cei care
abordau mentalititile si nu se limiteze la "profesionalism”, doar la ceea ce impunea
spiritul didactic dintr-o societate "de loisirs", ci sd caute permanent sé inteleaga o
alti lume. Departe de o societate a confortului §i a permisivitétii, nu numai datoriti
dificultitilor ce apdsau viata noastra cotidiand, ci mai ales datoritd experientei
dramatice a constringerilor prin care trecusem §i care era amplificatd de efortul
disperat al sustinétorilor regimului comunist de a deforma, In continuare, istoria
romanilor i istoria universala, noi am privit altfel decit colegii occidentali coor-
donatele istoriei mentalitatilor.

Istoria mentalititilor, fie cd era priviti ca o disciplind, fie ca un nou gen de
abordare istoricd, avea merite incontestabile. Peter Burke vorbise, intr-un articol
incitant, despre "punctele forte §i sldbiciunile istoriei mentalitiilor”. Dar istoria
aceasta avea dreptul sa se impuna nu numai datorita faptului c4 arunca lumini asupra
unor fenomene ce rimineau neintelese in fata istoricilor viegii politice sau
economice (P. Burke cita documente in care "gabela” era considerati o fiinti vie
de cétre tranii revoltai); istoria aceasta putea mai mult §i anume si opereze o dubla
extindere atit a cimpului "realitatii” istorice, cit i amodului de a gindi al istoricului.
De aceea, istoria mentalitifilor ducea firesc la o reconsiderare a conceptului de
"realitate” care nu mai imbratisa doar datul economic, social §i politic, ci si felul in
care omul i§i reprezenta toate aceste date. O istorie autenticd a epocii lui Filip al
II-lea al Spaniei nu se putea reduce doar la actiunile politice, la existenta economica
§i sociala asezonate cu enumerarea operelor culturale elaborate acum. Era necesar
ca sinteza si imbritiseze toate palierele existentei, si reliefeze actiunea duratei
lungi, a conjuncturii §i a evenimentelor asupra oamenilor din epocd, aga cum a
procedat Fernand Braudel”. Dar pe linga jocul nivelelor ternporale, era necesar ca
sa nu fie privilegiat un grup de date istorice, anume cele economice i sociale. in
sinteza lui Braudel surprinde faptul ci barocul nu intra in actiune aldturi de modul
in care se defineste puterea absolutisti. In operele literare si plastice se afla
incrustata, cu puternic relief, viziunea despre lume a oamenilor, aceea care i-a facut
sd priveascd intr-un anume mod datul economic, politic sau social si si acorde o
anumitd pondere duratei lungi, conjuncturii sau evenimentului. Istoria men-
talitatilor aspird spre totalitate, intrucit se apropie de miezul istoriei.

Investigarea substratului mental ne introduce in intimitatea oamenilor, fara
sd neglijeze acfiunea lor publica: dar actiunile pornesc intotdeauna din interior, din
convingeri, credinfe, atitudini. lar aceasta extindere considerabild a cimpului cer-
cetdrii favorizeaza atit surprinderea legaturii firesti dintre actiune §i sensibilitate,
fapta gi inteligentd, cit si modificirile intervenite in destinul oamenilor care nu sint

purtati de forte obscure, de o "legitate” care confundi natura umana cu lumea
" vegetal, ci si se afla permanent prinsi in jocul “provocarii” §i "raspunsului” (cum
spunea Toynbee: "challenge” end "response™). Istoria mentalitiilor nu ignora
vulgaritifile, servitutile, obtuzitatile, erorile, cdderile omului, dar nu ca un mers
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fatal. ci ca neputinte si ca insuficiente manifestari de inteligenta i vointi. Este o
istorie care, direct sau indirect, vorbeste despre libertatea omului.

Ceea ce istoricii mentalitifilor afirma la unison, anume ci aceasta noud istorie
se afla la un punct de convergenta, necesita un plus de profunzime. Astfel, pornind
de-la contribufia majord a istoricilor Alphonse Dupront, Philippe Aries, Jean
Delumeau si alii care au vorbit despre istorie ca stiinta sociald, dar fara sa piarda
din vedere natura religioasa a omului i atitudinea lui In fata mortii, care-i definegte
atitudinea in faa vietii, este necesar s fie addugati dimensiunii sociologice
(descrise de un G. Bouthoula) o dimensiune religioasa, aceea care a fost neglijatd
datoritd faptului banal cé teologia a fost despartita de stiintele societétii iar bunul
"profesionalism” impunea ca sid nu abordezi aspecte legate de dogmaticd sau
devotiune daca nu aveai o licenta in teologie.

Or, omul politic nu poate fi separat de omul religios decit intr-o viziune care
supune interpretarea trecutului exigentelor spiritului didactic. Omul este fiin{d
politica, dar i fiintd preocupati de soarta sa proprie care se joacd alaturi de ceilalti
§i prin prisma raspunderii personale. Aici principiul cregtin, conform céruia Dum-
nezeu trebuie iubit din tot sufletul iar aproapele cu masura pe care o folosegti
iubindu-te pe tine insufi, permite o buna Infelegere a societétilor care au fost §i sunt
crestine. Tendinta istoricilor marxisti de a accentua "mentalitatea colectivad" se cere
contrabalansati de principiul acceptat de majoritatea istoricilor britanici care cer-
ceteaza socialul fara sa piarda din vedere indivizii. Daca afirmatia "history in just
chaps" pare o frondi la adresa mentalului colectiv, ea ne face si recunoastem ca
istoria se desfagoard prin intermediul oamenilor §i nu al unei forte oarbe care in loc
s se numeascd "infrastructura economica" ia un chip mai cosmetizat gi se prezinta
drept "mentalitatea colectiva”. Istoria mentalitatilor isi afla teritoriul la intretiierea
vietii publice cu viata privati si a individualului cu colectivul.

De asemenea, omul nu triieste numai in imediat, ci gi intr-o perspectiva pe
care i-o ofera proiectul social, precum i propriul model de existenta. Mult discutata
problema a relatiei dintre eveniment si durata lunga are drept corolar relatia dintre
imediat §i permanen(a, dintre momentul care impune o reactie din partea individului
si a grupului, §i eternitatea care di semnificatie §i durata reactiei de moment, in
perspectiva faptului ca omul rezolvé problemele ridicate de fiecare clipa, angajindu-
si demnitatea, raspunderea, grija fati de soarta sa viitoare. Omul este fiinta "sub
vremi”, sub ceea ce ii impune momentul §i conjunctura: este un fapt care l-am
invditat toti cei care am trdit sub comunism, sub presiunea fortei care dorea si ne
transforme in unelte minuite de guvernanti. in acelasi timp, omul reactioneaza in
fata presiunii in calitatea sa de fiin{a care aspird la nemurire, la trecerea cu succes
a marelui prag. Raspunderea fieciruia nu este numai in faa societatii, dar si a
constiintei proprii §i a lui Dumnezeu .

Fiintd sociald, omul este inzestrat cu nemurirea pe care o doreste sau
impotriva cdreia, datoritd libertitii de care dispune, lupta in sperana ci ar putea sa
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profite mai intens de clipa. Or, acest "homo religiosus"4 care se afla in fiecare fiin{a
umani, obligd o autentici istorie a mentalititii si nu se ocupe doar de o parte a
mentalului, ci sd imbratigeze totul, atit fiinta politica, cit i fiinta care aspird spre
Etemitate, dincolo de social. O istorie vazutd dinauntru, pornind de la intimitate,
poate arunca noi lumini asupra trecutului si asupra prezentului. Pentru aceasta
trebuie depagitd separarea neti a istoriei politice si sociale de istoria religioasa:
istoria mentalitagilor aici 1si afla terenul privilegiat de studiu, explicindu-ne raportul
permanent dintre sacru §i profan, chiar intr-o lume secularizata, precum §i atitu-
dinile fundamentale faa de timp, spafiu, naturd umana.

Un caz clar in acest sens ni-l ofera Anglia de la mijlocul secolului trecut care,
dupi o industrializare rapida, o urbanizare aproape spectaculoasa §i o interventie
tot mai activa in viafa cotidiana a rezultatelor atinse de stiintele medicale si ale
naturii, nu izbutise si ocoleasci gravele probleme sociale. Mizeria din rindul
muncitorilor cu bragele, atit sub raportul alimentatiei, cit si al igienei, facuse din
Angliaun teren propice revoluiei politice. Karl Marx si Friedrich Engels si-au bazat
profetiile pe cazul englez si au vestit victoria proletariatului pornind de la analiza
raporturilor sociale i ale vietii economice din Anglia. Or, in anul revolutionar 1848
Anglia nu s-a miscat, iar profefia marxisti s-a dovedit "a wishful thinking".

O buna explicatie ne-o oferd E.N.Williams intr-o analizi magistrald a Rapor-
tului asupra conditiei sanitare a populatiei muncitoare din 1842, care a declangat
o serie de masuri politice §i de consecinte economice care au dizolvat spiritul
revolutionar”. Un aristocrat care credea in necesitatea formdrii unui nou tip de
solidaritifi, dupa ce individualismul Luminilor atomizase societatea britanica,
Lordul Ashely (mai tirziu Conte de Shaftesbury) si un burghez generos si foarte
intreprid, Edwin Chadwick, au pornit o campanie de transformare radicald a
modului de trai al muncitorilor. Raportul lui Chadwick inaintat Parlamentului
afirma cd "promiscuitatea, mizeria, viciul §i crima se afld in strinsa legatura”.
Raportul dezviluia mizeria in care se zbiteau oamenii din marginile oraselor i care
1si vindeau forta bratelor marilor §i micilor intreprinderi industriale. Decaderea
morald pe care o reprezentase in tablouri celebre William Hogarth §i o surprindea
in romanele sale Charles Dickens nu era provocati de viciu, sublinia raportul lui
Chadwick. Urbanizarea adusese cu sine dizolvarea legaturilor personale din sate si
presiunea numarului: catre 1851 jumatate din populatia Angliei fusese urbanizata,
ceea ce schimba radical conditiile de trai. A mentine un proletariat needucat, in
orage, dovedea a fi o primejdie sociald: ca atare Raportul a cerut Parlamentului o
interventie directd 1n ceea ce seeolul 18 considera a fi sfera vietii private. Oamenii
trebuiau educati in spiritul normelor sociale si ale igienei: masuri edilitare trebuiau
sd aduca apa curenta pe strizi §i in casele cele mai sirace . Primejdia era cregterea
birocratiei, dar Anglia n-a atins performantele franceze: fati de 21.305 functionari
publici in Anglia anului 1833, Franta dispunea, in 1846, de 932.000 functionari
publici.
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Nu numai interventia Statului a schimbat conditia de trai a muncitorilor
saraci. Utilitarismul [ui Jeremy Bentham a fost acceptat de gindirea oamenilor
politici si in numele lui au fost declangate actiunile publice si private care-§i
propuneau si ofere acces spre fericire celor apasati de suferin{d. Mizeria §i durerea
nu au fost justificate de teoriile dominante, dimpotriva ele au fost privite ca inamici
publici. Un nou curent de pietate a venit, in al doilea rind, si modifice triirea valorii
religioase mereu pindite de conformism social §i rutind. Metodigtii si alte secte au
invitat pe oameni si lupte pentru demnitate, dar fira violenfa recomandata de
revolutionari, acea declangare de for{a care nu ficea altceva decit sa schimbe un
grup de privilegiati cu alii. Ca si franciscanismul sau paisianismul, migcarea
evanghelizatoare a fost un protest impotriva religiei "cildute” oficiale i o reintoar-
cere la triirea intens4, chiar dacd au fost obturate principii majore ale crestinismului.
Pietatea populara a consolidat, in primul rind, morala: a fost condamnat jocul de
noroc, betia, formele de aservire a aproapelui. Igiena §i morala au transformat
condifia celor sdraci care nu au mai ascultat de indemnurile celor care visau un
paradis terestru realizat cu mijloacele infernului.

Diagnosticul marxist s-a dovedit fals. O atentd investigare a migcarii intelec-
tuale a vietii religioase explica fenomenul pe care marxismul l-a privit doar prin
prisma economicd §i social-politici. Marx si Engels anuntaserd, alaturi de alti
revolutionari, cd Anglia este in pragul rasturndrilor sociale gi politice. "Si cu toate
acestea, cind a sosit momentul 1848, nu s-a Intimplat nimic. Peste tot pe continent
dominantii au fost dati jos de pe tron de insurectii populare. Cind Chartistii s-au
adunat la Kennington Common, guvernul a ordonat apararea Londrei sub comanda
Ducelui de Wellington. Dar cind clasele de sus si-au luat miinile de pe urechi, au
constatat cd nu explodase nimic".

11In1982a aparut Literatura comparatd §i istoria mentalitailor 1a Editura Univers (unde nu am putut
realiza o versiune striin pentru a intensifica dialogul cu specialigtii striini), iar in 1986 Editura
Meridiane m-a ajutat s3 dau forma cartii Dimensiunea umand a istoriei. Directii in istoria
mentalitdtilor.

2 in sinteza Mediterana gi lumea mediteraneand in epoca lui Filip al ll-lea, Editura Minerva, 1985,
6 vol.

3 Un fragment din cartea Les Mentalités a aparut in traducerea Alinei Andreea Dufu-Ionescu in "Viaja
Romaneascid", 1993, L. :

4 Despre "homo religiosus” a vorbit Mircea Eliade. De vazut gi volumul care i-a fost dedicat de citre
American Romanian Academy of Arts and Sciences, in 1990: Homo religiosus. To honour Mircea
Eliade. Despre dimensiunea religioas3 a istoriei mentalititilor comentarii la Ulrich Raulff in
introducerea la Mentalititen-Geschichte, Berlin ,1987 sila Annette Rieks, Die franzdsische Sozial-
und Mentalitétsgeschichte als Basis einer Geschichte der glaubenden Menschen, in: Zeitschnft
fiir Kirchengeschichte, 101, 1990, 1, p58-79.

5 E.N.Williams, A Documentary History of England, vol.2 (1559-1931), Penguin Books, 1965, p.202-
243,
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UNDE MALUM ? )
NOTE DESPRE MALADIILE ISTORIOGRAFIEI ROMANESTI

Valeriu Gherghel

1. A discuta despre invagimintul istoric e o intreprindere pe cit de dificild,
pe atit de riscanti. Trebuiesc menajate susceptibilitifi, avute in vedere orgolii. A
ramine, in schimb, la enuntarea de generalitai, de lucruri céldute, echivaleaza cu o
ipocrizie, daca nu cu o (scuzabila?) lagitate. Lucrdrile de istorie igi au "mitologia"
lor de intangibilitate. Cum si afirmi, de pilda, ca intreg instrumentarul conceptual
al unui tom fundamental (totugi!) precum cel al venerabilului Constantin C.
Giurescu, Tirguri sau orage §i cetdfi moldovene e neted marxizant (dacid nu
marxist)? Cum s reprogezi autorului (frecvent citat, obligatoriu citat in orice
bibliografie care se respectd) trimiterile, frecvente gi mult prea apasate, la operele
"clasicilor"? Sau cele la autori sovietici, precumn B.F. Porsnev cu ale sale Studir de
economie politica a feudalismului (Bucuregti, 1957)7 Nu inseamna o atare "lectura”
o neintelegere, o vinovati ignorare a conditiilor (vitrege, nu mai incape vorba) in
care erau obligati s lucreze chiar cei mai onorabili dintre istoricii nostri? Cum si
aduci aceleasi reproguri mult cautatei (de céitre studenti, dar nu numai) cercetari
semnate de N. Grigoras, cu titlul Institutii feudale din Moldova? Cu toate cé lucrarea
s-a tipérit in 1971, ultimul an al unei foarte scurte "deschideri”. Acuza de impietate
pindeste pe iconoclast. Ca mai toate corporafiile sau castele gtiintifice, §i "breasla”
istoricilor va afla mijloace (mai mult sau mai putin ortodoxe) sa se apere. Prin
urmare, tema numdrului de fatd al publicatiei invita (cel putin in aparentd) la un
exercitiu de blasfemie. Cea mai simplé dintre replicile ce pot veni este §i cea mai
redutabild. Nu citeazi francezii, cu religiozitate o lucrare semnata de sociologul
marxist Lucien Goldman, sub titlul Le Dieu caché. Etude sur la vision tragique
dans les "Pensées" de Pascal et dans le thédtre de Racine, 454 p., Gallimard, Paris,
19557 Nu folosesc aceiagi istorici conceptul de "supradeterminare” propus de
Althusser? Si nu prezintd Braudel (da, Braudel!) cu multi simpatie "schimbdrile
revolutionare” din China comunista (in Grammaire des civilisations)? Toate aceste
intrebdri sugereaza urgenfa unei alte discutii. Cea privitoare la Marx si ceea ce
indeobste e numit "marxism". Nu e mai pugin adevarat, cel putin pentru mine, ci
reflexele marxiste, pe care le putem afla in mai toate "sintezele" istorice realizate
nainte de 1989 (dar si dupd), vizeaza, adeseori iremediabilul, munca (tenace) a
autorilor? Cum sa intelegi altfel frecventele aluzii la "clasele exploatatoare” din
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Institutii...? Desi folosirea categoriei sociologice de "clasa sociala” pentru Evul
Mediu a iscat interminabile dispute. A cunoscut veacul de mijloc, clasele sociale
sau trebuie si vorbim, precum "“istoricii nostri”, de o organizare "tripartitd” a
societatii? Si este aceastd "organizare tripartiti" valabild §i pentru societatea
roméneasci? Nu voi mai pomeni "certurile” iscate de notiunea de "feudalism
romanesc” ori cele provocate de termenul de "vasalitate”. Sigur, istoria e mai
degraba, o disciplini de probleme, un catalog de intrebari; §i mai putin o suma de
raspunsuri. Pentru ca am ajuns la aceasta chestiune, cred ca e bine si o discut rapid
in cele ce urmeaza. _

2. Nu cred cd spun mai mult decit o banalitate, afirmind ca istoria e o
disciplind hermeneutica. Istoriograful e un hermeneut ca oricare altul. Cu toate
consecintele ce decurg de aici. Si el descifreaza un "text", si el este in cautarea unei
semnificatii. Deseori trama istoricd este ruptd, lacunari, ilizibild. Supunerea la
document (un document la rindu-i "viclean", pretabil la o serie de lecturi la fel de
plauzibile) trebuie si se insoteasca de imaginatie. Mai mult, ca in orice disciplind
hermeneutic4, istoricul este "angajat” in cautarea "sensului”, iar "cercul hermeneu-
tic" (pomesti de la o pre-judecati pentru a accede in final la o judecati, ce nu diferd
in mod esential de prima) 1l pindegte la tot pasul. Nu afli la sfirgitul anchetei decit
ceea ce ai pus din capul locului ca "inceput”. Dar consecinta cea mai redutabila este
imposibilitatea de a pretinde ci ai ajuns la "adevar". Hermeneutica se afla in divorg
cu adevirul. Interpretarea e doar plauzibild, verosimild, probabild, niciodatid
adevirata. Tot lucruri gtiute. Din pacate, rezidurile marxiste 1§i spun cuvintul gi in
acest domeniu, ce-si reglase, totusi, exigentele i-gi masurase, cit de cit, granitele.
O "istorie pozitivistd" va pretinde mereu ci Intocmai aga s-au petrecut faptele
istorice (dar ce e acela "fapt istoric"?; Adam Scharff nu raspunde convingétor pina
la urma), ca descrierea propusa se "suprapune” realititii (dar nu e insusi "realitatea"
un construct logic?), ci detaliile sint exacte etc. etc. Istoria-0-oglinda are i va mai
avea multd vreme simpatizanti. Marxismul transforma totul - inclusuv socialismul
- in "stiinta exactd”. Iar pe cale de consecint4, istoria devine o suma de adevéruri
ferme, incontestabile, de neclintit. intemeiata pe asemenea presupozitii, isto-
riografia devine §i ea una dintre “stiintele exacte”; asemenea matematicii, fizicii
(care nici ele nu prea mai au ce face cu "adevérul"), in fine, "socialismului gtiinific".
Lucreaza cu adevaruri. Devine o oazi de certitudine. Firegte, existd i un "poziti-
vism istoric”, ce nu e deloc afin marxismului; e istoria micd, gifiita, istoria ce-si
refuza respiratia largd pentru a reface genealogii, pentru a argumenta ca anume
boier nu este unchiul ci nepotul vistiernicului cutare. $i, nu mai putin, este
pozitivismul inceputului de veac. Dar o "istorie pozitivd" ca "stiin{a exacti" nu a
existat gi nici nu va exista vreodata.

3. Reflexele marxiste nu se reduc numai la "istoria-o-oglinda". Ele produc o
istorie supusi "providentei”, cu un curs "ascendent”, mai clar spus, o istorie 1n

conjunctie astrald cu "progresul” (concept luminist extrem de pernicios, daci nu e
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folosit cu prudentd). Aceastd istorie se reduce la o eternd lupta intre exploatati §i
exploatatori, cei dintii fiind intotdeauna "purtdtorii progresului”. Un astfel de
discurs va uza copios de metaforele ascensionale, de imaginile "catirarii”, ca i de
cele ale luminii ("emblemele Ratiunii", cu mirobolanta expresie a lui Jean Staro-
binski, aplicati anului 1789). Viitorul e intotdeauna "luminos”, chiar dacé prezentul
e intunecat §u e plin de lumina pentru cé el este locul "Noului Ierusalim”, al "virstei
de aur” (sau epocii), postulate de marxism ca "sfirgit al istoriei". Viziunea pesimista
nu-gi mai gasegte nici o justificare. Calamititile, epidemiile, faminele sint doar
obstacole temporare in acest marg viguros al istoriei. Cindva, undeva cizma istoriei
se va opri pentru a fi prezentatd bine lustruitd intr-un muzeu. Semnificatiile
evenimentelor se schimbda. Hazardul este abolit. O necesitate de fier, mai stringenti
decit cea din filosofia stoicilor, guverneaza gesturile §i migcarile societatii. Avem
de a face cu o "teologie a istoriei" grotesca: proletariatul i, in numele siu, Partidul
ia locul lui Dumnezeu. Viitorul e luat in stapinire §i administrat cu mina sigura de
o sumd de birocrafi, alcituind "magina statald". Violenfa ce defineste intotdeauna
viitorul e imblinzita. Neprevazutul e numai o eroare benigna intr-un plan infailibil.
Eshatologia marxistd linigtegte. Anxietatea e evacuati din societate. Panica devine
un cuvint de prisos. "A guverna inseamna a prevedea”, sloganul imbecil al admi-
nistratiei franceze de la finele anilor '50, este, in societatea descrisa mai sus, o lege
infailibila. A te indoi de ea devine delict. Conceptia marxistd viciaza grav si
determinismele. Printr-o simplificare infantild, cauzele sint in primul rind de ordin
economic. Valorile ce le insofesc, acea "supradeterminare” de care vorbeste
Althusser, sint, desigur cele iluministe. Fireste, un determinism ingust, precar,
absolut carent. $i, mai ales, neverosimil. A pune cauzele "revolutiei franceze" in
seama faminei e o enormitate. Anii ce preced momentul 1789 cunosc recolte
mulgumitoare. Sau, cel putin, suficiente... Atunci care e cauza? Lista exemplelor
poate fi, dupd plac, largitd. Toate aceste comentarii, mai mult sau mai putin ironice,
nu intenfioneaza decit sa indice una din sursele “lipsei de plauzibil” a multora dintre
lucrarile noastre §i, bineinteles, insuficienta manualelor dupa care se invata (inci)
istoria n gcoli.

4. Nu numai "instrumentarul marxist" trebuie pus in cauza. Exist4, ca si zic
aga, o serie de maladii "profesionale” ale istoriografiei. Una dintre ele ar putea fi
numitd "eroizarea": tratim cu minutie doar izbinzile, ocolind egecurile. O imagine
hilard se degaja dintr-o serie de monografii ori manuale. Neamul roménesc pare afi
fost dintotdeauna imboldit spre cruciada (clerul va fi predicat - in slavoni, firegte -
aceastd idee), vadindu-se mai degraba un popor de "cavaleri” occidentali, gata
oricind sa imbrace armura, teroriza{i de foamete ori de ciuma. Europa s-a dezvoltat
in linigte pentru ci aici pieptul (de arama, vorba lirica!) al semintiei noastre a stat
mereu de straji. Cligeele romantice ale unui Hagdeu sau Iorga pot fi aflate intacte
in orice manual de liceu. Urmarea acestei “"eroiziri” (ce nu vine neaparat din
ipocrizie) este, in chip firesc, "diabolizarea celuilalt”. Ciudat este doar un fapt, mai
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putin remarcat de obicei: daca tatarii sau lesii sint nigte "fiare”, "lupi insetati de
singe"”, cronicarii dintii (Macarie, Eftimie, Azarie) par a simpatiza, in schimb, natia
turca, aducitoare de "linigte” §i "pace”. Un Ioan Voda cel Cumplit este detestat nu
doar din pricina obiceiurilor sale, mai putin "ortodoxe", ci mai cu seama pentru c
nesocotegte amenintarea turcilor gi antreneazi Moldova intr-un razboi inutil. Astfel
de locuri nu sint amintite de reguld, iar cind se face referire la ele, un soi de jend
pare a-l incerca pe istoric. Aga cum cronicarii refuzi realitatea, predicind intelep-
ciunea supunerii (e drept, nu intotdeauna piguboasa!), istoricii se fac a nu cunoagte
celebrele pasagii din Herodot ( nu cele favorabile la adresa tracilor); rar e amintit
unul ca acesta: "La el trindavia este un lucru foarte ales, in vreme ce munca
cimpului, indeletnicirea cea mai umilitoare”(V,6). Exagereazd Herodot? Greu de
spus. Oricum, picatele istoricului sint mari. Eroizarea discursului, diabolizarea
vecinului sau a departelui (a frincului, adicd a catolicului) duc o perspectiva
mincinoasé (existd o minciuna §i prin omisiune!). Privirea lipsiti de complezentd,
nemila, prezentarea lucidd atit a calitatilor (enorme!) dar i a defectelor (pe mésura),
ce tin de mentalitatea acestui neam lipsesc deocamdati din analizele istorice. Ne
este frica, probabil, de noi Ingine... Sigur, cartea lui Draghicescu este depdgsitd; nu
mai putem ignora Tnsi factorul rasial, dacd ne propunem o autoanaliz cit mai
veridica: si spunem limpede cit de romani au fost "romanii” stationati in Dacia; si
recunoagtem prezenta masivd a "singelui” slav in compozifia "chimicid" a
romanitifii. Trecem cu jena peste acel pasaj din Descriptio... alui Dimitrie Cantemir
nemagulitor, se infelege, dar nu deplasat. Nu avem voie si punem asemenea rinduri
pe seama cine gtie carui resentimentarism, striin marelui carturar. In definitiv, ce
afirmd Cantemir? Nigte lucruri pe care trebuie si le asuméim; mai mult chiar, si le
considerdim mereu drept un excelent prilej de meditatie. Niciodati nu va fi de prisos
aceastd lectie de realism: "dragostea ce avem pentru patria noastrd ne indeamna pe
de o parte si lduddm neamul din care ne-am nascut gi sd infatigim pe locuitorii tarii
din care ne tragem, iar pe de altd parte, dragostea de adevir ne impiedica, ntr-
aceeasi masurd, si lauddm orice ar fi, dupa dreptate, de osindit. Le va fi lor mai
folositor dacd le vom arita limpede in fata cusururile care-i slugesc, decit daca i-am
ingela cu lingusiri blajine si cu dezvinovatiri dibace, incit si creadd ci in asemenea
lucruri ei se conduc dupa dreptate, in vreme ce toatd lumea mai luminati, vizindu-le
le osindeste. Din aceasta pricind vroim sd mdrturisim curat ca noi, in niravurile
moldovenilor, in afara de credinga cea adevarati §i ospetie nu gasim prea lesne ceva
ce am putea [duda. (...) Sint glumeti si veseli; ceea ce au pe suflet le sta gi pe buze;
dar, aga cum uitd ugor dugmaniile, tot aga nu {in multi vreme nici prietenia. De
bauturd nu au prea multi greata. (...) Arcul il intind foarte bine, asemenea se pricep
sa poarte sulita, dar intotdeauna au izbindit mai mult cu spada. Numai vinatorii
poartd pusti i moldovenii socotesc ci e un lucru de ocari si foloseasci aceastd
unealti impotriva dugmanului, la care nu ajungi nici prin megtegugul razboiului gi
nici prin vitejie. La inceputul luptei sint intotdeauna foarte viteji, iar de-al doilea
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sint mai moi; daci §i dup4 aceea sint din nou impingi ind4rat, atunci rar mai cuteaza
s4 inceap4 a treia oara. (...) Moldovenii nu cunosc masura in nimic; daca le merge
bine, sint semeti, daci le merge rau, 1§i pierd cumpétul. Nimic nu li se pare anevoios
la intfia arunciturd de ochi, iar daci se ivegte ceva cit de cit sd le stea impotriva,
atunci se zdpacesc §i nu §tiu ce si facd. La urm4, cind vid cd staruingele lor sint
zadamice, se cliesc pentru ceea ce au sivirsit, dar e prea tirziu. (...) De altminteri,
moldovenii nu numai c4 nu sint iubitori de invatatura, dar chiar le e urita aproape
la tofi. (...) Ei cred cd oamenii invatati i§i pierd mintea §i atunci cind vor s4 laude
invafitura cuiva, zic cd a fnnebunit de prea multd invagiturd..." (Descrierea Mol-
dovei, Bucuresti, 1981, p.205-208; traducerea apartine lui Petru Pandrea). Convin-
gerea mea este cd acela care nu se cunoagte bine, nu va izbuti s faci niciodatd mare
lucru. Din pAcate, roménii sint un popor fira o adecvata cunoagtere de sine. Il ajuta
si manulele de tip "romantic”, 1l ajutim §i noi prin delicatetea si sfiala cu care abia
daci atingem defectele ce-i definesc firea. Asa procedeazi un Mircea Vulcinescu,
aga Constantin Noica. A venit, totugi, vremea si ne privim cu luciditate. Cici nu
toate nenorocirile se datoreaza fatalitatii ori dugmanilor.
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Orizontul celuilalt

THE STUDY OF HISTORY AND EDUCATION IN AMERICA:
SOME CONSIDERATIONS

Paul E. Michelson

I. Introduction

The place and role of historical studies in American education are by no
means clearly delineated or widely understood. On the one hand, this reflects the:
often overly pragmatic nature of American education and life. On the other, itis a
sympton of the philosophic confusion characteristic of "modern times," an era of
such intellectual incoherence that many of its leading lights have taken to using the
oxymoronic selfdescriptor "post-modem"”". The comments which follow, however,
do not deal with the nature of American education and life or with the paradoxes
and degenerations of the current cultural and educational environment”. Their
purpose is much more modest, viz. to consider some possible connections and-
implications of historical study for general education as seen from the perspective
of an American historian. These are presented not as a demonstration or an
argument but rather as propositions and suggestions drawn from the personal
teaching experiences of more than two decades and from a concurrent consideration
of the relationship of historical study to education generally.

In the first place, I would contend that a grasp of the main currents of
historical developmnrent from the dawn of history in Sumer to the present is an
essential element of an full-bodied general educational experience. Besides its
intrinsic value and importance, such a study provides a necessary context for the
formation of an educated perspective on the broader realm of knowledge, past and
present. At the same time, the study of the past is not only a study of history; it is
also the study of past philosophies, past cultural endeavors in the arts and literature,
past thinkers and doers in all areas of thought.

Secondly, it seems clear that in the context of such a survey of the principal
lines of the mainstream of history, students can be ihtroduced not only to the
essentials of historical study, but also to,critical thinking, and higher level cognitive
and historical skills. These lay the basic foundations for the further investigation
and study of history, enabling students to come to grips with the world around them
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through an understanding of the past and through the acquisition of historical
perspectives on other societies and cultures across time. These are essential ingre-
dients of what in America is generally called "liberal education”.

Bernard Ramm has provided an excellent summary of the aims of a liberal
arts education; "First, liberal arts education produces the cultured person. The
cultured person knows the history of culture. He knows the continuity of the present
with the past. He therefore understands, comprehends, sees through the culture in
which he lives. Hean interpret it to himself and to his students. Second, liberal arts
education educates taste and the sense of values. In the study of civilization, art,
philosophy, and literature, the liberally educated man reflects upon the greatest
products of the human spirit. He able to discriminate between poetry and doggerel,
between balletand twist, between opera and third-rate musical comedy. Third,
liberal arts education introduces the student into the theoretical foundations of
knowledge and culture, and the geography of human knowledge. The liberally
educated man knows the degrees of precision obtainable with the various sciences
and disciplines; he knows the limits of literature, chemistry, and astronomy, as well
as knowing the powers of each. Fourth, liberal arts education exposes the student
to the great options - in literature, in philosophy, in philosophy of history, in theory
of art, in politics, in economics. He is not the pawn of his upbringing or his
prejudices. Restricted training in the sciences, in engineering, in business and the
like, does not accomplish these four things. Therefore, people with such narrow or
specialized education are hardly truly educated. There simply is nothing that
educates like the liberal arts.

It is an axiom (though not always consistently followed out) of American
education, especially higher education, that there is a significant difference between
being educated and being trained. Being "trained" gives one a relatively narrow
command of a particular area of study, a particular compartment of knowledge, a
particular realm of skill. Being "educated,” on the other hand, not only gives one a
grasp of the particular, but also of the whole Liberally educated people develop an
understanding of and appreciation for the basic ideas, concepts, and methodology
of the major disciplines (history, biology, mathematics, literature, psychology, and
so forth). They develop a familiarity with the perspectives of these disciplines, sees
how the world is viewed from the optic of the various disciplines, comprehends
how the discipline works. At the same time, the strengths and limitations of each
of these various perspectives need to be understood. Thus, truly educated people
recognize and can appreciate the biological point of view, the psychological point
of view, and all the rest. They may not accept or agree with these perspectives, but
they see where they are coming from and they see their place in the wider realm of
knowledge.

This proposes a formidable task for education and for the teacher of history,
one which - it must be admitted - is not generally carried out or even fullyunder-
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stood. The role of historical study in all of this should be paramount. Why? Because
history provides an integrative framework that comprehends all the other disci-
plines. As Lord Acton pointed out, history is not only a study in itself, it is also a
part of all others: "Each science has to be learned by a method of its own. But also
by one and the same method, applicable to all, which is the historical method....His-
tory is not only a particular branch of knowledge, but a particular mode and method
of knowledge in other branches .

II. History as a Discipline

What is it? Why study it? How should we study it? What does it mean? These
are the four classic questions that any discipline must answer adequately to be worth
our time and effort. In other words, every field of study must have

1) a recognized (or recognizable) history, problems, body of theory, and
findings;

2) an established intellectual purpose;

3) a generally agreed upon methodology; and

4) significance for understanding and interpreting the world as it is>.

Applying these questions to the study of history, we must ask the following:

1) What is history?

2) Why should we study history?

3) How should we study history?

4) What are the implications of history and historical study for individual
educational development?

These four questions might be said to summarize the overall aims of a
comprehensive course in the study of history, which should be: to help one
comprehend what history is (both theoretically and as a body of information), to
explore the why and the how of "doing history," and to come to grips with the
interpretation of history (that is, the meaning of history and historical study for him
or her as a person in the process of being educated). And note well: these aims are
essential for the education of everyone, not just for historians. '

Space does not permit here more than a brief look at some potential responses
to these questions. What follows is intended to be suggestive, not comprehensive.

I11. What is History?

The question "What is history?" is one of those with an apparently and
deceptively easy answer that turns out to be confusing and complex. This is because
"history"” can, among many other things, refer to the passing of time, to events, to
past politics, to a method, to a course of study, or even to everything that has ever
happened. When a television sportscaster says "This match is history”, he has in
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mind a different meaning for the word "history" than a movie gangster does when
he describes someone he has just killed as "history".

I believe that for the general education of students, the best approach is a
study of the mainstream of historical development from ancient times to the present,
the path taken which has led to 20th century urban, modernized, industrialized
society. This does not, of course, imply that all of these developments are neces-
sarily good or desirable or inevitable. Nor does it imply that what has emerged
elsewhere (such as in Asia) is not worth our attention. But we need to comprehend
the history of the mainstream before we can fruitfully or even meaningfully study
other histories. It seems clear, as Sidney Burrell has pointed out, that the develop-
ment of this mainstream "is unique: it produced specific ways of thinking about our
material and mental worlds" which "shaped the rise of science and technology and
the growth of a historical consciousness” that affects the whole planet. In short, the
influence and development of the Western mainstream "have become and will
continue to be, for good or ill, the ways of the rest of the world"®,

To summarize, in the words of Jacob Neusner, "we should continue to
emphasize the history and culture of the West, while encompassing the rest, because
the West has in fact made the world we know. Anyone who wants to participate in
the world community in the coming century had better know precisely how and
why the West has defined, and will continue to define, world civilization....West is
not «best», but there are things in the West that are valued everywhere, and those
are the traits of Western civilization that join the study of the West with learning
about the rest....essentially. Western and quintessentially American values are now
universal. And they define what there is to know about everyone, everywhere-be-
ginning, of course, with ourselves".

1V. Why Study History?

The "why" of history is also problematic. Here are some possibilities:8

C.S.Lewis: "We need intimate knowledge of the past. Not that the past has
any magic about it, but because we cannot study the future, and yet need something
to set against the present, to remind us that the basic assumptions have been quite
different in different periods and that much which seems certain to the uneducated
is merely temporary fashion. A man who has lived in many places is not likely to
be deceived by the local errors of his village: the scholar has lived in many times
and is therefore in some degree immune from the great cataract of nonsense that
pours from the press and the microphone of his own age"g.

Arthur Holmes: We need a critical appreciation of the past "because unless
we see the limitations of our past we will never be motivated to transcend those
limitations in shaping our future" ',
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Aleksandr Solzhenitsyn: "Dwell on the past and yowll lose an eye". But the
proverb goes on to say: "Forget the past and you'll lose both eyes" " ".

Lord Acton: " The knowledge of the past, the record of truths revealed by
experience, is eminently practical, as an instrument of action and a power that goes
to the making of the future... History compels us to fasten on abiding issues and
rescues us from the temporary and transient... It is a narrative told of ourselves, the
record of a life which is our own, of efforts not yet abandoned to repose, of problems
that still entangle the feet and vex the hearts of men. Every part of it is weighty with
inestimable lessons that we must leamn by experience and at a great price, if we
know not how to profit by the example and teaching of those who have gone before
us"*”“.

C. S. Lewis: "One of the most dangerous errors instilled into us by nineteenth
century progressive optimism is the idea that civilization is automatically bound to
increase and spread. The lesson of history is the opposite; civilization is a rarity,
attained with difficulty and easily lost. The normal state of humanity is barbarism,
just as the normal surface of our planet is salt water... Human life means to me the
life of beings for whom the leisured activities of thought, art, literature, conversation
are the end, and the preservation and propagation of life merely the means. That is
why education seems to me so important: it actualizes that potentiality for leisure,
if you like, for amateurishness, which is man’s prerogative" "~ .

Herbert Butterfield: "In general, one might say that the maxims which
particularly suffer, or which most often disappear through a hole in the bag, are the
ones which pertain to the maintenance of a civilization and the preservation of the
body politic... perhaps the object is devalued by those who have inherited freedom
and democracy without quite having to leam how much these things cost and how
long they take to develop - indeed without ever quite realizing that society is
founded on a volcano, peace itself not a natural condition but a matter for colossal
contrivance" . ’

Richard Weaver: "One way to achieve the education which leads to under-
standing and compassion is to take some period of the past and to immerse oneself
in it so thoroughly that one could think its thoughts and speak its language... That
would mean coming to understand why certain actions which in the light of
retrospect appear madly irrational appeared at that time the indisputable mandate
of reason; why things which had been created with pain and care were cast quickly
on the gaming table of war..." s,

Each of these statements could be the basis for an extended commentary;
fortunately, each speaks for itself.
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V. Doing History

Thirdly, a liberal education must come to grips with the question of how we
"do history”. What is the method of history? Academic disciplines have established
methodologies or recognized ways of going about things and looking into things.
And, because virtually everything we do is tinged with historical aspects, learning
to think historically is important and useful in whatever field one pursues. The
emphasis here is not on the rote memorization of facts as such, but on the
development of historical thinking, on leaming to "do history” (though without
information or content, method is, of course, useless). Lord Acton’s inaugural a
century ago summarizes: the study of history "fulfills its purpose even if it only
makes us wiser, without producing books, and gives us the gift of historical
thinking, which is better than historical learning... It is not the art of accumulating
material, but the sublimer art of investigating it, of discerning truth from falsehood
and certainty from doubt. It is by solidity of criticism more than by the plenitude
of erudition, that the study of history strengthens, and straightens, and extends the
mind".

Learning to think historically involves the use of certain rules of thumb
designed to control or discipline our inclinations toward hasty judgments, preju-
dice, and tendencies toward error generally. The study of history helps develop
"habits of mind" which experience has shown are essential to bringing accuracy
not only to the study of the past and to our conclusions about it, but also to analysis
in other areas as well. These are leamned both by talking about them and by utilizing
them. An appropriate approach to the study of history will provide the opportunity
to learn about and talk about such rules and habits as well as exercising them in the
historian’s three-fold task of inquiry, explanation, and argument™".

Few historians have thought more profoundly and appropriately on the
question of historical method than Lord Acton:

- "And, in order to understand the cosmic force and the true connection of
ideas, it is a source of power, and an excellent school of principle, not to rest until
by excluding the fallacies, the prejudices, the exaggerations which perpetual
contention and the consequent precautions breed, we have made out for our
opponents a stronger and more impressive case than they present themselves".

- "A part from what is technical, method is only the reduplication of common
sense, and is best acquired by observing its use by the ablest men in every variety
of intellectual employment".

- "Learn as much by writing as by reading; be not content with the best book;
seek sidelights from the others; have no favourites; keep men and things apart;
guard against the prestige of great names; see that your judgments are your own,
and do not shrink from disagreement; no trusting without testing; be more severe
to ideas than to actions; do not over-look the strength of the bad cause or the
weakness of the good; never be surprised by the crumbling of an idol or the
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disclosure of a skeleton; judge talent at its best and character at its worst; suspect
power more than vice, and study problems in preference to periods...".

These are powerful components of a general education as well as any history
curriculum.

VI. Implication of Historical Study for Educational Development

The fourth and final area of consideration deals with the implications of
history and historical study for individual educational development. Here, again,
only a few aspects can be discussed of many. One of the most instructive has to do
with the idea of "cultural literacy”, the argument that there is a body of basic
information which people must have a grasp of if they are to be considered educated
or, indeed, if they are to make much progress in being educated. Contemporary
research has shown "the immense importance of cultural literacy for speaking,
listening, reading, and writing" 18 Ttis argued that such information-largely histori-
cal in nature - is not just useful in itself. It is, in fact, "essential to the development
of reading and writing skills",skills which every educated person desires to have
and to improve. In addition, "knowing what others probably know - is crucial for
effective communication”. Thus, it turns out, reading, writing, and communication
skills cannot really be taught apart from the acquisition 'and possession of the
specific cultural and historical information which constitutes cultural literacy as
such. The educational consequences of “cultural illiteracy” are both obvious and
formidable.

Another area impacted by historical study in the mode presented here has to
do with the development of higher level intellectual skills and attitudes as well as
content and information. One of the former involves the so-called learning or
Cognitive Skills. There are five levels of general intellectual - or cognitive - skills
that have been identified by educational theorists and researchers: recall, compre-
hension, analysis, synthesis, and evaluation. Loosely speaking, the second level
depends on the first, the third on the second, and so forth"”. Anyone can develop
and improve these skills by exercising them in a systematic way. It is not a
coincidence that "doing history,” in the sense aluded to above is closely linked to
the exercise and development of the cognitive skills.

Anchored in the historical information base provided by such study and
bolstered by exercise of the cognitive skills and mental discipline, the aim is to
produce in the student what might be called a critical, educated mind. The objective
is not just to foster and argumentative or sceptical spirit, but to develop the kind of
mind that can carry out reasoned and informed inquiry, a mind that can see the
connection and extent of issues, a mind that can recognize fallacies and misleadings
(in its own as well as in another’s arguments), a mind that can see the various sides
of complicated and emotional issues.
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Finally, it must be noted that accumulating and analyzing information as well
as intellectual development are necesary but insufficient parts of a substantive
educational process. There must also be an examination and discussion of matters
related to values and commitments, including values-related problems, judgments,
spiritual commitments, and worldview. As Lynne Cheney writes, "The study of
values ought to be part of a college education as well - and not just so they can all
be dismissed, but so students can discover those that ought to be affirmed"“". In
Biblical terms, "This is what the Lord says: «Let not the wise man boast of his
wisdom or the strong man boast of his strength or the rich man boast of his riches,
but let him who boasts boast about this: that he understands and knows me, that I
am the Lord, who exercises kmdness ,justice and righteousness on earth, for in these
I delight», declares the Lord"?!

Ethical considerations and aspirations toward something higher than our-
selves have been central to our civilization from at least the Hebrews and the Greeks.
This has been pinpointed by Richard M. Weaver:

"Individuality as a goal must be explained by men’s inclinations toward the
good. All of us aspire toward something higher, even though there are varying ways
in which that something higher can be visualized or represented. Whether one is
prone to accept an ethical humanism, a tradition of religious principles, or a creed
having its authority in revelation, the truth cannot be ignored that man is looking
for something better both in himself and in others. But because different persons
have, through their inheritance, nurture and education, different faculties, they have
different insights into the good. One man is deeply and constantly aware of certain
appearances of it; another of others; and sometimes these differences are so great
that they lead to actual misunderstanding.

Nevertheless, the wisest have realized that such differences express finally
different orientations toward values, and that the proper aim of society is not to iron
them out but to provide opportunity for their expression... what it comes down to
is this: the reason for not only permitting but encouraging individualism is that each
person is individually related toward the sources of ethical impulse and should be
allowed to express his special capacity for that relation"

But how does this relate to history? Isn't history supposed to be objective and
value-free? Aren't historians supposed to avoid bias and prejudice? A moment's
reflection should suffice to show us that this is hypocritical nonsense. Of course
historians must be objective, must avoid bias and prejudice. This is critically
important as the historian seeks to understand and analyze historical materials and
then to synthesize on that basis. The confusion is to assume that "doing history"
stops there; it implies ignoring the important task of evaluation which necessarily
completes the historian’s work. Lord Acton again calls us back to the proper focus:

"The weight of opinion is against me when I exhort you never to debase the
moral currency or to lower the standard of rectitude, but to try others by the final
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maxim that governs your own lives, and to suffer no man and no cause to escape
the undying penalty which history has the power to inflict on wrong. The plea in
extenuation of guilt and mitigation of punishment is perpetual. At every step we
are met by arguments which go to excuse, to palliate, to confound right and wrong,
and reduce the just man to the level of the reprobate... If, in our uncertainty, we
must often err, it may be sometimes better to risk excess in rigour than in indulgence,
for then at least we do no injury by loss of principle... History, says Froude, does
teach that right and wrong are rea! distinctions. Opinions alter, manners change,
creeds rise and fall, but the moral law is written on the tablets of eternity... morality
is not ambulatory... As Burke says, «The principles of true politics are those of
morality enlarged; and I neither now do, nor ever will admit of any other»... if we
lower our standard in History, we cannot uphold it in Church or State".

The very reason why we have to work so hard at being objective and accurate
in our search for evidence, in analysis, and in synthesis, is that eventually we have
to draw conclusions and make judgments and we want them to be the best possible.
If we aren't going to make significant judgments, then what need would there be
for the effort to be careful and unbiased in our work? And, though it is true that we
often don't know enough or aren’t sure about the evidence or even make mistakes
- things that are inherent in being human - this is no more an argument for refraining
from judgment in historical or other study than it would be in a court of law. Would
anyone want to argue that since judges, juries, and courts of law are human and
therefore fallible they should never make decisions? And, as well, there is a spiritual
dimension. Proverbs has this to say:

Make your ear attentive to wisdom, incline your heart to understanding;

For if you cry for discernment, lift your voice for understanding;

If you seek her as silver, and search for her as for hidden treasures;

Then you will discern the fear of the Lord, and discover the knowledge of
God.

For the Lord gives wisdom; from his mouth come knowledge and under-
standing.

He stores up sound wisdom for the upright;

He is a shield to those who walk in integrity,

Guarding the paths of justice, and He preserves the way of His godly ones.

Then you will discern righteousness and justice and equity and every good
course.

For wisdom will enter your heart, and knowledge will be pleasant to your
soul;

Discretion will guard you, understanding will watch over you,

To deliver you from the way of evil“.

The study of history is not only a means of intellectual and ethical growth.
It also has a significant contribution to make to ones spiritual development. Lord
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Acton pointed out that history "is not a burden on the memory, but an illumination
of the soul”. The process of making judgments and evaluations is not only important
in itself, but has a significant impact on the character formation of the student. Acton
again: "History is a mostpowerful ingredient in the formation of character and the
training of talent, and our historical judgments have as much to do with hopes of
heaven as public or private conduct. Convictions that have been strained through
the instances and the comparison of modermn times differ immeasurably in solidity
and force from those which every new fact perturbs, and which are often little better
than illusions or unsifted prejudice”.

Finally, such matters and concems - ethics, values, judgments, and spiritual
perspectives - all form part of one’s worldview. This, in essence, is what Richard
Weaver was talking about above. Every person has a worldview, whether explicit
or not, and every civilization has one as well. What is a worldview? Essentially it
"is a set of presuppositions (or assumptions) which we hold (consciously or
subconsciously) about the basic makeup of our world"?*. These fundamental
assumptions provide necessary order to our world. We wonder what "is it that ties
everything together, matter and mind5 life and death, art and science, faith and
learning, and makes this a universe?">> A worldview helps us put it all together; it
is "the integrative and interpretive framework by which order and disorder are
judged, the standard by which reality is managed an z;gursued. Itis the set of hinges
on which all our everyday thinking and doing turns"“". It "provides a model of the
world which guides its adherents in the world. It stipulates how the world ought to
be, and it thus advises how its adherents ought to conduct themselves in the
world"?. '

Worldview also calls us to action. As Carl F. H. Henry points out, "A
comprehensive world-life view will embrace not only isolated consequences but
will bear on the whole of existence and life...". To be a real worldview, it "must
bring into its purview every sphere of reality activity"zs.

These assumptions may also, of course, hinder us in a number of ways. We
may be so caught up in our own worldviews that we can't see any merit in others
or even try to understand therm. We may go beyond to intolerance. Given all of
this, it is obvious that a thinking, educated person needs to be able to describe,
analyze, and critique worldviews, including his or her own. The study of history
provides just that opportunity, both as one examines the major worldviews whichs
emerged in the mainstream of civilization and as one learns to evaluate them, to
Zero in on their strong and weak points and to identify the inconsistencies and
implications of each.

Walsh and Middleton review what is happening here:

"When we look at a culture, we are looking at the pieces of a puzzle. We can
see the functioning of assorted institutions, like the family, government, schools,
cultic institutions (churches, temples, synagogues and so on) and businesses. We
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can observe different modes of recreation, different sports, transportation and eating
habits. Each culture develops a unique artistic and musical life. All of these cultural
activities are pieces of the puzzle. The question is, How do we put the puzzle
together? How do the pieces interrelate? What is the pattern of the culture? Is there
a key that unlocks the pattern? Yes. The central element which brings the pieces of
the puzzle together into a coherent whole is the world view that has the leading role
in the life of that culture"?’.

VIII. Conclusion

All of us belong to "communities of memory" and therefore are inextricably
dependent on historical understandings, and our activities are almost entirely based
on historical thinking of one kind or another. The question is not whether we will
"use” the past or not, even in our most mundane activities, but how well, how
skillfully, and with what discemement and what result®C. Through the study of
history, we come to see in a personal way some of the reasons why all of this is
significant and relevant. '

An excellent study by the American Historical Association on Liberal
Learning and the History Major summarizes well the relationship between the
study of history and a general, liberal arts education: "history is at the heart of liberal
learning, as it equips students to:

- Participate knowledgeably in the affairs of the world around them, drawing
upon understandings shaped through reading, writing, discussions, and lectures
concerning the past.

- See themselves and their society from different times and places, displaying
a sense of informed perspective and a mature view of human nature.-

- Read and think critically, write and speak clearly and persuasively, and
conduct research effectively.

- Exhibit sensitivities to human, values in their own and other cultural
traditions, and, in turn, establish values of their own.

- Appreciate their natural and cultural environments.

- Respect scientific and technological developments and recognize their
impact on humankind.

- Understand the connections between history and life"3!.

This reinforced by the conclusions of the Bradley Commission on History
in the Schools, which describes the role played by the study of history and historical
method in producing what they call "History’s Habits of the Mind" as follows: “The
perspectives and modes of thoughtful judgment derived from the study of history
are many, and they ought to be its principal aim. Courses in history, geography,
and government should be designed to take students well beyond formal skills of
critical thinking, to help them through their own active learning to:
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- understand the significance of the past to their own lives, both private and
public, and their society.

- distinguish between the important and the inconsequential, to develop the
"discriminatory memory" needed for a discerning judgment in public and personal
life.

- perceive past events and issues as they were experience by people at the
time, to develop historical empathy as opposed to present-mindedness.

- acquire at one and the same time a comprehension of diverse cultures and
of shared humanity.

- understand how things happen and how things change, how human inten-
tions matter, but also how their consequences are shaped by the means of carrying
them out, in a tangle of purpose and process.

- comprehend the interplay of change and continuity, and avoid assuming
that either is somehow more natural, or more to be expected, than the other.

- prepare to live with uncertainties an exasperating, even perilous, unfinished
business, realizing that not all problems have solutions.

- grasp the complexity of historical causation, respect particularity, and avoid
excessively abstract generalizations.

- appreciate the often tentative nature of judgments about the past, and
thereby avoid the temptation to seize upon particular "lessons" of history as cures
for present ills.

- recognize the importance of individuals who have made a difference in
history, and the significance of personal character for both good and ill.

- appreciate the force of the nonrational, the irrational, the accidental in
history and human affairs.

- understand the relationship between geography and history as a matrix of
time and place, and as context for events

- read widely and critically in order to recognize the difference between fact
and conjucture, between evidence and assertion, and thereby to frame useful
questions"32.

We live in exciting and complex times. On one side, American educators
seem uncertain of themselves and intent on producing ever greater mediocrity. On
another side, American education seems preoccupied with trendy intellectual fads,
best represented by the exponents of "political correctness” on formerly elite
campuses. This ought to be anathema to thinking people. However, the bankruptcy
and collapse of the Soviet system has been seen by some as a new springtime.
"When better than the springtime of democracy to demonstrate that there are truths
that transcend time and circumstance, values that endure? And when better than the
springtime of democracy to show that many of those values are this nation’s legacy
to world?"*3 v
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It was Lord Acton who observed, " History is not a master but a teacher. It
is full of evil. It is addressed to free men who choose among its examples. Like
experimental science - in which many unsuccessful experiments prepare the way
to discovery History ought to be the strongest influence in the formation of
character... To be governed not by the Past, but by knowledge of the Past - [these
are quite] Different things"34.

1 The locus classicus for analysis of our times is Paul Johnson's Modern Times, revised edition [New
York: Harper, 1991].

2 One is struck by how apropos the interwar works of Julien Benda, La tranison des clercs [Paris: B.
Grasset, 1927], and Jose Ortegay Gasset, The Revolt of the Masses [New York, Norton, 1932],
are for the last decade of the 20th century. But that is another story.

3 The conclusion to Ramm’s excellent The Christian College in the Twentieth Century [Grand Rapids:
Eerdmans, 1963].

4 From the Acton Papers, Cambridge University, cited in Paul E. Michelson, "Reshaping Romanian
Historiography: Some Actonian Perspectives", Romanian Civilization, Vol. 3 (1994), Nr. 1, p. 5.

5 Compare Jacques Barzun, The House of Intellect [New York: Harper and Brothers, 1959), p. 12:
"With a cautious confidence and sufficient intellectual training, it is possible to master the literature
of a subject and gain a proper understanding of it: specifically, an understanding of the accepted
truths, the disputed problems, the rival schools, and the methods now in favor. This will notenable
one to to add to what is known, but it will give possession of all that the discipline has to offer the
world.

6 Sidney Burrell, "The Uniqueness of the West", Continuity, Nr. 12 (1988), p. 37.

7 Jacob Neusner, "It is Time to Stop Apologizing for Western Civilization and to Start Analyzing
Why It Defines World Culture”, The Chronicle of Higher Education, 15 February 1989, pp. BI-B2.

8 It will be observed that the "why" and our fourth category, the implications of historical study,
discussed below, are closely related.

9 C. S. Lewis, Transposition and Other Essays [London: Bles, 1949], p. 51.

10 Arthur Holmes, The Idea of a Christian College [Grand Rapids: Eerdmans, 1975], p. 40.

11 Aleksandr L. Solzhenitsyn, The Gulag Archipelago [New York: Harper and Row, 1974], Vol. I,
p- X.

12 This, and subsequent excerpts from Lord Acton, are taken from his 1895 Cambridge inaugural,
"The Study of History", in: Lord Acton, Essays in the Study and Writing of History edited by J.
Rufus Fears [Indianapolis: Liberty Classics, 1985], p. 504-552.

13 From C. S. Lewis, Rehabilitations [London: Oxford, ] 939], ch. 4.

14 Herbert Butterfield, Discontinuities between the Generations in History [London, Cambridge
University Press, 1971], p. 27.

15 Richard M. Weaver, Life without Prejudice [Chicago: Regnery, 1965], p. 137.

16 For an elaboration, see David Hackett Fischer, Historians'Fallacies. Toward a Logic of Historical
Thought [New York: Harper, 1970].

17 In his 1895 Inaugural. Cf. Michelson, "Reshaping”, 1994, passim, for additional comment.

18 Summarized in E. D. Hirsch, Cultural Literacy [New York: Vintage Books, 1988], p. 3ff.

19 See Benjamin Bloom, et al., Taxonomy of Educational Objectives Handbook I [New York: McKay,
1956].
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ISTORIA DE LA UZ LA ABUZ
Gheorghe Onigoru

Rindurile de fata, succinte reflectii pe marginea unui subiect foarte vast, au
fost inspirate de lectura unui volum incitant gi valoros in acelasi timp: The Use and
Abuse of History or How the Past is Taught (Routledge and Kegan Paul, 1984),
editia englezd a lucrdrii Comment on raconte lhistoire aux enfants ( Paris, Payot,
1981). Autorul este un nume in istoriografia contemporand, Marc Ferro, specialist
in probleme legate de revolutia din octombrie 1917, ca i de cele doua conflagratii
mondiale. De asemenea, in ultimii ani, s-a remarcat prin interesul constant pentru
maniera de interactiune dintre /storie §i cinema. Emisiunile realizate de Marc Ferro
la televiziunea franceza, axate pe analiza faptului istoric din perspectiva jurnalelor
de actualitdti ale diferitelor state pe parcursul celui de-al doilea rizboi mondial,
si-au dobindit deja recunoagterea din partea mediilor stiinifice. Astfel, materiatul
cinematografic a devenit sursa a istoriei. In fine, portretul autorului trebuie intregit
cu dimensiunea profesorului, cursurile, seminariile sau conferintele sale
desfisurindu-se, mai totdeauna, cu sili pline.

Cum prezentdm istoria in gcoli? Iatd o chestiune de maxima importanti
asupra careia sintem preveniti prin The Use and Abuse... Marc Ferro porneste de la
o ipotezd de lucru larg acceptati, aceea ci istoria indeplineste o functie dubla:
terapeutica si militantd. A doua laturi este cea care creeazi, in special, distorsiuni
in organizarea materialului didactic. Este vorba despre tendinta de glorificare (a
Dumnezeului Rege in Spania franchistd, a Nafiunii §i a Statului in Franta republi-
cand, a Partidului Comunist in Uniunea Sovietici etc.), a trecutului care face ca
discutia asupra metodologiei §i profitului stiintific sd treacd in slujba ideologiei.

Pentru a-§i sustine ipoteza de lucru §i a ne convinge de validitatea concluzi-
ilor, Marc Ferro initiazd o anchetd de anvergurd. Cititorul este purtat pe toate
continentele, in diferite epoci istorice, autorul oferind o suma de observatii "inter-
mediare”, din care a rezultat concluzia finala.

De exemplu, Ferro considerd ci in Africa de Sud "istoria albd" justifica
finalmente apartheidul, In timp ce "istoria neagra" nu putea fi scrisa decit in afara
tarii. In acelagi sens sint analizate stirile de lucruri din Africa Neagri (politica de
colonizare), Trinidad, istoria islamului i cea a arabilor, variantele Persiei i Turciei,
istoria privita prin prisma europocentrismului, stirile de fapt din Armenia, Polonia,
China, Japonia, Statele Unite sau "istoria uitatd"” a triburilor amerindiene.
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Detaliind cazul particular al Indiei, Marc Ferro considera ca statul i poporul
au pierdut o parte a identititii din cauza incercarii de legitimizare a unitétii politice.
in privinta istoriei sub regimul sovietic, intereseaza, in optica autorului, aga-zisele
"puncte de cotiturd” (1927, 1933-1936, 1956), manualelor de istorie In conexiune
cu necesitatea educationald, abordarea marxistd a istoriei universale §i a celei
sociale.

Concluziile sint mai degraba pesimiste, reflectate in formula atit de plastica
a "oglinzii sparte”. Astfel, oglinda "s-a spart” pentru ca Europa a pierdut iluzia unei
istorii universale care s se contopeascd cu cea a continentului, iar varianta marxista
nu convinge. De ce? Pentru cd datorita autoproclamérii naturii sale stiintifice, istoria
s-a revendicat, implicit, a fi universald. Evident, ea nu gi-a atins obiectivul, iar
exemplul ales de Ferro este extrem de sugestiv: intr-un compendiu in mai multe
volume privind istoria Frantei, tomul III incepe de la 1917-1918, ani priviti ca
inceputul unei noi ere pentru francezi.

Si totusi nota pesimista nu predomina la istoricul Marc Ferro. El vede o iegire
onorabila prin preluarea metodologiei Scolii Analelor care incearci si fie compre-
hensibila, chiar totala, firi a deveni totalitara. In fapt, demonstratia se incheie cu o
"sentin(d": Scoala Analelor reprezinta viitorul istoriei!

Pomind de la The Use and Abuse... nu putem si nu observam, in ciuda
deceniului scurs de la aparifia versiunii engleze, actualitatea imediati a multor
observatii si formulari. Gindul se indreapti firesc spre eseul lui Vlad Georgescu,
Politica gi istorie. Cazul comunistilor romdni. Ceea ce ar trebui adaugat, se refera
la noua stare de lucruri post-1989. Intr-adevar, ne putem intreba pina unde in
Romania de astizi istoria in general, manualul de istorie in special, i§i exercita
functia militanti. Dupa unele semnale, §i nu putine, cum ar fi "cazul maregalului
Antonescu” sau festivismul §i aniversariadele care au cuprins zeci de localititi in
fuga dupa o cifra rotunda, raspunsul apare nelinistitor. Ramine, de aceea, o sarcina
extrem de grea pe seama celor care Intocmesc manualele. Iar imbunatitirea calita-
tiva a acestora, chiar cu asumarea riscurilor unor nereugite de moment, concursul
de manuale §i manualele alternative sint o solutie imediati. De asemenea, in
conditiile necesitagii rescrierii unor capitole din istoria nationala sau a ameliorarii
altora, credem ca ar trebui s creasca rolul institutslor de cercetare pentru a se gasi
forme practice de dialog intre profesori, ca intermediari intre manual i elev gi
cercetatori.
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A integra este, Tnainte de toate si cu deosebire in societitile periferiale,
confruntate cu un acut conflict intre modernitate §i traditie, un efort educational.
Capacitatea unei societiti de a integra inovatii poate fi inhibatd prin ofensiva
traditionalismului propus ca instan{i supremd, intr-un mediu national §i cultural
dat. Este clar ca nu prin recursul la aceasta instanta se poate asigura integrarea unui
asemenea tip de societate in sistemul de valori européne. Integrarea este, indiscu-
tabil, un efort de autodepisire prin analiza lucidd a statutului colonial pe care
izolarea de marile curente de gindire §i actiune 71 aduce in mod inevitabil, de
renuntare la inertiile fundamentaliste decurgind din aceasti conditie. Fara o cultura
democraticd nu se poate imagina constructia democratiei.

Societatea romineasci s-a angajat, in citeva rinduri in trecutul siu, in
actiunea de integrare europeani. Modelele culturale iluminist, romantic, junimist,
curentele de idei antitraditionaliste din anii interbelici au fost inainte de toate,
strategii de integrare europeana. Nici unul dintre aceste modele nu poate fi absolu-
tizat, pentru simplul motiv c3, la vremea respectivé, ele au rdspuns unui anumit tip
de comanda si unor prioritafi. Nici unul, indiferent de aura glorioasa ori sentimen-
tala ce-1 inconjoard, nu poate raspunde solicitarilor societitii romanesti de astazi.
Intr-o societate a carei evolutie fireasca a fost intrerupta, cum este si cazul celei
romanesti in anii comunismului, reperele valorice lipsind ori fiind falsificate, ceea
ce este aproape acelasi lucru, existi riscul ca modelele trecutului s fie preluate ad
litteram, prin simplificare §i schematizare, dupa nevoi imaginative, iar cele ale
prezentului sa fie respinse ca neinteligibile §i deci neincadrabile. Curentele nostal-
gice diagnosticate in toate societitile din Est pot reprezenta reazemul unui refuz al
integrarii europene. Scoala poate lesne interveni in sprijinul unei asemenea directii
a mentalitdtii colective. Tema recurentd a neadaptarii gcolii la nevoile societitii,
pentru ci intotdeauna ea a fost intr-un decalaj, mai mult sau mai putin constientizat,
fatd de societate, asumindu-§i mai ales sarcina de "a vorbi despre ieri” §i de a
transmite o mostenire este, credem, de domeniul evidentei pentru a mai insista.

Este cert cd modelul educational al unei societdti este intim legat de cel
cultural al natiunii. in invagamintul istoriei de la noi, recurenta modelului romantic
ce a impus istorismul ca trdsatura fundamentali a celui cultural, este evidenta. Acest
model a fost preferat i de scoala comunisti, cu deosebire in ultimele sale doua
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decenii, atunci cind s-a aplicat strategia legitimarii nationale a sistemului, printr-un
abuziv'si discriminatoriu recurs la trecut.

Totul trebuia risturnat pentru ca nimic si nu se schimbe. Prin romantism,
nainte - iatd o realitate intelectuala adinc inrddicinati, sfidind conceptia evolutio-
nistd moderna asupra timpului, oferindu-ne in schimb modelul traditionalist al
timpului repetitiv.

Nu cu valorile in sine ale pedagogiei comuniste in Invatarea istoriei avem
astizi si luptim, ci cu supraincédrcitura lor emotionald, esenfial romanticd, cu
indistinctiile conceptuale §i confuzia valorilor. O indelungata traditie a indatoririlor
patriotice ale corpului profesoral necoroboratd cu o severa etica a adevarului s-a
metamorfozat intr-o mentalitate. Modelul cultural §i cel gcolar coincizind in cazul
romainesc, cu efecte deloc pozitive, Intrucit spatiul interogatiei, pe care-1 asigurd
deosebirile §i nu asemandrile, s-a restrins, faptul reflectindu-se gi in lipsa unei
adevirate emulatii pedagogice, invatimintul istoriei a fost subordonat priorititilor
nationale, el dobindind un caracter misionar §i numai in subsidiar cognitiv. Prin
scoald, istoria a fost transformati in legenda aurita gi catehism national. Pusin scend
prin aceastd tehnicd regizorald, trecutul a devenit un exercitiu de indoctrinare.
Aproape toate curentele dominante ale istoriografiei l-au cultivat mai devreme sau
mai tirziu, sarcinile permanente ale "apérarii drepturilor noastre" asigurindu-i un
incontestabil prestigiu. Dar eficacitatea invatAmintului istoriei §i influenta sa asupra
spiritului public nu rezid4 in caracterul oficial al istoriei, nici chiar in autoritatea
sau magistratura intelectuald a marilor istorici, ci in continutul §i bogitia sa de idei.
Doud absente notabile explicd, credem, structurarea in acest sens a pedagogiei
istoriei la noi: iluminismul §i spiritul protestant. Primul ne-ar fi adus respectul
pentru idee, ratiune §i idealul drepturilor omului iar tradifia protestanta ne-ar fi
imbogatit cu etica efortului, prioritatile morale si de socjalizare ale indivizilor. N-a
fost sa fie, cum spune C.Noica, reamintindu-ne o sintagma atit de romaneasca prin
relativizarea §i temporizarea pe care o incumbd. Fara corectiile normative pe care
cele doud mari curente constitutive ale spiritualititii moderne le-ar fi adus, peda-
gogia istoriei s-a plasat temeinic sub inerfia dogmatica a sintagmei "nu e permis sa
ignori!"

Sa addugdm si sustinuta inhibare a culturii elitelor, care a condus la un gen
de populism ce respinge sau, in cel mai fericit caz, ignord misiunea aristocratiei
istorice, ca si avem imaginea reald a dificultitilor de a reforma acest model
aperceptiv §i de pedagogie a istoriei. Aceastd generalizare ne-ar putea atrage
reprosul ca cel putin iluminismul exista in traditia noastrd, cu deosebire in cea
ardeleand. Facem de aceea precizarea ci nu existenta in sine a acestui curent o
punem sub semnul intrebarii, ori oferta sa ideatica gi programul reformator, cit
capacitatea de a schimba in profunzime mentalitatile. Fara o dominanti rationalistd
si liberala iluminismul s-a topit, de aceea, in romantism. Abia junimismul avea si
propuna rigoarea normativului de tip european. Dar aceasta a produs valori si un
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model cultural de tip elitist, fiind mai apoi invins de curentele neoromantice datorita
strategiilor lor populiste i fundamentérii culturii de masa.

Preluarea neoromantismului de citre comunism a creat un melanj ideologic
sui generis. O ideologie egalitari gi antielitistd convenea strategiei centralizatoare
comuniste. in acest angrenaj, conditia ancilara a invitimintului istoriei s-a accen-
tuat, metamorfozindu-se chiar intr-o stare de spirit. Schemele mentale §i ideologice
devenite reflexe, fac astdzi dificil efortul de regindire a fundamentelor pedagogiei
istoriei, raportata la marea provocare cireia societatea romaneasci este chemati sa-i
raspunda: in Europa democraticd sau la periferia ei?

Daca modelul cultural roménesc este de extractie europeand §i a realizat
semnificative conexiuni cu marile sale curente de idei, societatea in ansamblul ei
si modelul gcolar in spetd au acumulat intirzieri istorice care reclama un efort urgent
de sincronizare. Existd in cultura roméaneasci forte suficiente §i instrumente care sa
provoace o radiografie severa §i si propuna un proiect de integrare europeana? La
prima vedere, lucrurile par simple, deoarece cultura a probat oricum, la nivelul
elitelor, §i sub regimul comunist, o vocatie cert europeand. Dar cultura maselor nu
a preluat decit in mica masurd aceast oferti. Nu e mai putin adevarat ci asemenea
paralelisme culturale au existat §i exista §i in societitile performante. Dar, in cazul
unei societati desincronizate cum este §i cea roméneascd, regindirea conceptelor i
instrumentelor culturale este imperativd pentru a crea climatul necesar asumdrii
unei noi responsabilitéti istorice. '

Paralelismul cultural se regdseste in termeni asemanatori in domeniul isto-
riografiei §i al invifamintului istoriei. In mai mica masura decit in alte culturi
risdritene, in Roménia a funcfionat o istoriografie de tip european, constant concu-
rata de cea oficiald §i ancilara care a trecut nestingherit in paginile manualelor, fiind
preluata de majoritatea corpului profesoral. Cercetarea istorica de virf nu gi-a gasit
si nu-gi gaseste inca locul in paginile manualelor care creaza cultura istoricd de
masa, La acest nivel, un amestec de neoromantism, semanitorism §i nationalism se
concretizeazd Intr-o imagine preponderent defensiva, sentimentala §i mitico-eroica,
ce fac din istorie un fel de depozit sacru. Aceastd ideologie periferiald concuri la
formarea imaginii de cetate asediata §i condamnati la o reluare sisifica a ciclurilor
istoriei.

Comoditatea traditionalismului care se bucura, e drept, de stralucite inter-
pretdri culturologice, complexele ortodoxiste dar §i slabul ecou al conceptiilor
radicale au concurat la crearea unei imagini incarcate de mister privind fiinta noastra
istoricd, la fatalismul ideii uniciti{ii impenetrabile. Nu fiinfa istoricA avem s
pierdem prin integrarea europeand, ci complexele. Cum, de asemenea, nu prin
supralicitarea diferentelor gi a amintirilor dramatice in raporturile cu alte popoare
avem sa ne integrdm in Europa. Orice miscare istoric4 e un cistig si o pierdere in
acelagi timp. Dupd o desincronizare in ultima jumatate de veac, care prin consecinge
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nu este concurati decit poate de regimul fanariot, Roménia are $ansa unui examen
major, deja asumat cu un plus de responsabilitate §i curaj de alte state ex-comuniste.

Fara si-| agezam pe patul lui Procust, in trecutul istoric gasim fundamentele
noastre europene. Istoria marturiseste indubitabil cd definirea noastrd ca fiinta
istoricd, etnicd, culturald §i nationald s-au realizat prin conexiune cu spiritul
european, care a asigurat functionarea diversitatii.

Un nou invafamint istoric intemeiat pe valorile crestme si moderne ale
tolerantei si integrarii diversitatii, ale natiunii si democratiei, trebuie si fie partea
slujitorilor muzei Clio 1n efortul asumdrii de cétre societatea noastra a unui nou tip
de responsabilitate.

Avem sa sacrificim, e drept, cultul nostru asiduu intretinut de educatia
istoricd, pentru traditia autorititii de stat, mistica eroilor salvatori, complexele de
inferioritate §i cele de superioritate, obsesiile recurente, asadar nu istoria ci precara
sa ideologie defetista.
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REVISION DES MANUELS D’'HISTOIRE
VOYAGE D’ETUDES EN ROUMANIE
18 JUILLET - 5 AOUT 1992

Daniel Martel

Introduction générale

Depuis toujours on s’est aper¢u que Phistoire est a la fois "volatile et durable”,
car il y a des visions qui changent et des idées et conceptions qui restent comme
I’enseignement en histoire. Il a été practiqué depuis I’aube des temps car il renseigne
les jeunes, les générations futures, sur leur héritage et leur passé commun et les
incite a la fois avec leur voisinage, leur région natale et leur pays d’origine. Le
contenu de cet enseignement, par contre, a fortement évolué.

Dans ce contexte une question se pose. Qui enseigne les jeunes? Qui forme
les professeurs? Quelle autorité est responsable de leur travail si important de
formation d’opinion. Il est évident que ces question touchent le probléme fonda-
mental de ’enseignement en histoire. Etant donné que les sujets de Phistoire n’ont
aucune possibilité d’influencer cet enseignement, celui-ci est, par conséquent,
toujours entre les mains des contemporaines. Ce phénomene logique mais souvent
négligé voire oublié a toujours constitué la caractéristique principale de lhistoire.
En méme temps une autre remarque s’impose. Etant donné que I’enseignement -
dont Ihistoire fait partie - est toujours contrlé par le ministere de I'éducation qui
dépend du pouvoir actuel dans I’état - il reflete toujours d’'une maniére ou d’une
autre le "Zeitgeist", I'opinion des dirigeants contemporains qui peut différer con-
sidérablement de celle des sujets-objets de lhistoire. En d’autres termes, Ihistoire
et son enseignement sont toujours sous contréle direct des dirigeants actuellement
au pouvoir .

Finalement, une troisiéme remarque s’'impose. De nombreux pays ont connu
un sort violent; ils ont ét€ occupé ou au moins été forcé de se soumettre a un pouvoir
étrange. D’autres, par contre, ont su résister et maintenir leur sort entre leurs propre
mains. Donc, I’histoire a toujours reflété le point de vue des vainqueurs et jamais
celui des vaincus et opprimés. Leur sort a toujours été oublié ou vu a travers
’optique du vainqueur jusqu’a nos jours. En bref, on peut dire, d’aprés le fameux
proverbe: "Tout peuple a une histoire, la sienne ou une étrangére"~.
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Remarques générales sur Phistoire de ’Europe

Au lendemain de la deuxiéme guerre mondiale, ’Europe, affaiblie et ex-
sangue, a plus ou moins perdu son rdle d’acteur sur la scéne internationale et s’est
retrouvé réduite en simple facteur. La raison principale en était le partage de
I’Europe entre les deux superpuissances victorieuses, c'est-3-dire les Etats-Unis et
I'URSS dont les valeurs étaient imposée aux pays faisant partie de leur alliances.
Les USA préconisaient les valeurs du libéralisme tandis que 'URSS imposait la
doctrine marxiste a laquelle tout, vraiment tout, était subordonné.

“

Remarques sur l'histoire des pays socialistes

Contrairement aux pays de ’'Europe de 'Ouest qui ont pu écrire plus ou moins
leur propre histoire depuis 1945, les pays tombés sous tutelle soviétique ont été
presque totalement privés de leur propre histoire et une vision étrangere de I’histoire
contemporaine, modeme voire ancienne leur a été imposée. Son enseignement se
limitait plus au moins aux points suivants:

- les fondation du marxisme-léninisme et du socialisme réel;

- la lutte des classes dont la classe ouvriere est sorti et la dialectique
matérialiste;

- la victorie de I'URSS dans la grande guerre patriotique sur les fascistes;

- la nécessité de se défendre contre les agresseurs occidentaux, en particulier
les USA et leurs vassaux, etc...

Remarques particuli¢res sur la situation en Roumanie

La Roumanie, quoiqu’une nation vieille est un état relativement jeune car il
date de 1878 seulement. Dés le début, la Roumanie s’est politiquement trouvé sur
la coté des perdants et des dominés. Le fait d*étre 2 la fois I'héritier d’'un grand passé
et le contemporain d’un présent négligeable a créé simultanément un complexe de
supériorité et d’infériorité. Supériorité marquée par la restauration des anciens
monuments comme les monastéres de Moldavie ou la défense farouche des coutu-
mes paysannes; infériorité se manifestant, par exemple, par le rejet de ’arhitecture
urbaine traditionnelle au profit de I'architecture de Haussmann".

L’imposition du socialisme a été facilitée par ces facteurs. D’abord, la
Roumanie se rejetait et suivait aveuglement la ligne soviétique. Plus tard, elle
jouissait sur les sentiments de supériorité, car, sous Ceausescu, le grand passé
national était revalorisé, méme au détriment de 'URSS. Il est clair que I’ensemble
des historiens et enseignants était forcé de collaborer sous menace de sanction
sévere. Parallelement, 'ensemble des libertés a été réduit et le pays a été de plus en
plus isolé jusqu'a ce qu'il s'est trouvé dans un état d""autarcie” totale, ou bien donc,
dans "lailleurs absolu™".

Aprés la disparition de Ceaugesc, la pays s'est retrouvé dans une double
crise provoquée d’une part par le changement imprévu qui mettait fin d*'une manigre
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chaotique 2 toutes les activités du régime, sans pour autant d’offrir d’alternatives
valables, d’autre part par le retour du probléme latent des complexes d’infériorité
et de supériorité. Aujourd’hui, la pays se trouve en crise d’orientation suite a la
transition douloureuse entre la dictature socialiste malgré tout familiere et le
nouveau systéme occidental encore inconnu.

Remarques sur le pays occidentaux en Europe

En Europe de 'Ouest la perception de P’histoire a également ét€ marquée par
les idées des dirigeants au pouvoir. Elle comprenait les éléments comme la libéra-
lisme, les libertés individuelles et collectives et, 3 un moindre degré, la "défense
spirituelle” contre les tyrannies fascistes et communistes. Néanmoins, la vision a
fortement évoluée depuis le début des années 80. Le processus d'unification
européenne depuis la fin des années 50 n’est pas resté sans influence sur la
perception historique et lentement, I'idée que I'ensemble des pays de I'Europe de
I’Ouest avait des racines communess, a été introduite. La perspective de I'union
économique de ’'Europe a donné un nouvel élan, renforcé davantage par la chute
du rideau de fer, a cette vision d’union de I’Europe.

L’emancipation des pays de I'Est a considérablement modifié 'essence méme
du discours. Pour la premiere fois, la discussion est a ’échelle "pan-el.u'opéenne"6
car 'ensemble du vieux continent en participe. Cependant, 'Europe de I'Ouest et
I’'Europe de I’Est restent séparées suite a la différence des visions qui se retrouvent
- actuellement dans les deux camps - dans une phase d’évolution profonde et
durable. La question est donc permise s'il n’y a pas malgré tout des parallélismes
dans cette évolution; question avancée A maintes reprises mais surtout 3 I'occasion
du grand congrés du Mouvement Européen qui s'est déroulé a Budapest les 27 et
28 septembre 1991.

Le nouveau Président de la Section Genevoise du Mouvement Européen ,
Professeur Dusan Sidjanski, qui a participé a ce congres ainsi que M. Ganea Arges,
un Roumain et Européen convaincu et membre du Comté et engagé dans l'aide
directe et concrete a 'Europe de I'Est, ont entamé des discussions et d'aprés eux -
et de nombreux autres Européens convaincus - il existe en fait une interdépendance
des deux vision. La totalité des membres du Comité ainsi que des personnes
contactés étaient préts 2 soutenir un projet de coopération entre des historiens de
I'Europe de I'Est de I'Europe de I'Ouest sous I’égide de la Section Genevoise du
Mouvement Européen. La Section Genevoise du Mouvement Européen est préte 3
entamer les travaux préparatoires en vue de la création éventuelle d'une nouvelle
organisation pan-européenne chargée de la révision des manuels d*histoire et de la
recherche en histoire, d’abord en Roumanie, puis dans les autrs pays de I'Est et
finalement dans I'Europe entiére, dont le sigge se trouverait 2 Geneve.
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Dans le but de récolter des informations sur la situation concréte des

historiens et enseignants en histoire, un voyage en Roumanie a été entrepris entre
le 18 juin et le 5 aoGt 1992.

Le Voyage

Les personnalités suivantes ont été contactées par I'intermédiaire de 'ARE
(Association Roumaine pour I'Europe), le futur membre roumain du Mouvement

Européen.
Ville Personne Fonction Remarques
Bucarest |Dr. Dan A. Historien de formation |Président du Parti
Lazarescu National Libéral
Emil Moroianu Juriste, spécialisé en |Secrétaire Général de
droit Constitutionnel |I'ARE; trés intéressé
par la question
Dr. Comeliu D. |Médecin en Chef Président de ’'ARE
Zeana
Mme. Marilia Professeur au Lycée | Trés engagee dans la
Ludu Allemand de Bucarest |question
Timisoara|Carmen-Daniela |Professeur de Travaille déja dans ce
Blaga Littérature Comparée |domaine et détient les
a I'Université de contacts nécessaires
Timisoara
Mircea Pora Ecrivain Détient des contacts a
‘ Paris et des contacts
avec des milieux uni-
versitaires
Prof. Dr. Eugen  |Recteur de Tres intéressé par la
Todoran I'Université de question et pourrait
Timisoara établir toutes les
v liaisons nécessaires
Dr. Nicolae Métropolite de Banat |Engagé dans des
Comeanu travaux de ce type
Oréagtie |M. Sabin Adrian |Maitre de conférence |Quoique spécialiste en
Luca en archéologie a histoire de l'antiquité,
I'Université de Sibiu  |il est au courant des
problémes de I'histoire
contemporaine.
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Prof. Dr. Aurelian

Professeur d’histoire

Quoique spécialiste en

Cosma de l'antiquité a Sibiu | préhistoire, il est au
courant des probleémes
de P'histoire
contemporaine.

Dr. Hans Boegli | Restaurateur du Rencontré par hasard.

Musée d’Avenches, Malgré sa spécialisati-

Suisse

on en histoire de
l'antiquité classique il
est intéressé a cette
nouvelle organisation

musée d’histoire
nationale de Constanta

Cluj- |Dr. Theodor Pavel | Professeur ordinaire | Treés influent, a déja
Napoca en histoire des contacts a Geneve
contemporaine: Cours
L’Europe d’aujourd’hui
Vasile Igna Directeur de la Jouit d’un grand reno-
‘ maison d’edition mmé
- DACIA
Alexandru Vari  |Assistant au départe- |Responsable de la
ment d’histoire de gestion de I'Institut
I'Université de Cluj- |d'Histoire
Napoca Contemporaine
Constanta | Dr. Mihai Chef de la section Trés intéressé par les
Bucovala d'archéologie du travaux de révision des

manuels d’histoire mal-
gré sa spécialisation en
histoire romaine

Dr. Gheorghe
Dumitrascu

Professeur en histoire

Sénateur du District de
Constanta

Les adresses respectivement des copies des cartes de visite figurenten annexe

Information générales sur les personnalités contactées
Il s’agit sans exception d'"intellectuels” qui n’occupaient pas de postes de
responsabilité de premier ordre sous le régime de Ceaugescu. La majorité d’eux
n'était pas dans I'opposition ouverte. Leur émancipation politique a commencée en
décembre 1989. La majorité fait partie de I’ ARE et/ou un des partis d’'opposition au
FSN (Front du Salut National) sous Iliescu. Il s'agit sans exception de gens cultivés
ayant un large éventail d'intéréts, engagés et préts a assumer des ressponsabilités
qui dépassent leur activité professionnelle habituelle. Vu que presque toutes les
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personnes sont déja engagées dans le Mouvement Européen elles cherchent surtout
des activités annexes a cet engagement principal. Leur options politique et person-
nelle sur les problémes poliques, économiques et sociaux de la Roumnanie différent
considérablement les uns des autrés mais ne font pas I'objet du présent rapport.

Recontres et communication

Une remarque initiale importante s'impose: vu que la visite coincidait avec
la_période des vacances universitaires et scolaires, une partie importante des
personnes compétentes étaient absentes. Toutes les personnes contactées connais-
saient parlaient couramment le frangais ou I'anglais et la majorité d’eux se connissait
mutuellement.

Tout le monde était trés intéressé voire enthousiasmé par la mission et tout
de suite prét 2 accorder son soutien maximal et 2 en informer d’autres personnes et
de recruter d’autres collaborateurs éventuels.

Problémes rencontrés

En général, les recontres proprement dites ne présentaient aucun probléme
particulier sauf I'absence de certains personnalités pendant la période des vacances.

Vu que les personnes contactées avaient toutes vécues dans un régime
totalitaire elles avaient tout au début une certain méfiance & mon égard mais les
lettres de recommandation fournies par le Président de la Section Genevoise du
Mouvement Européen et les recommandations orales de M. Moroianu, Secrétaire
Général de 'ARE 2 Bucarest, m'ont rapidement ouvert toutes les portes.

Une probleéme majeur constituait I'état catastrophique des moyens de com-
munication et il s'est rélévé impossible de transmettre des informations importantes
depuis des cabines téléphoniques publiques vu leur état déplorable.

Le probleme principal, cependant, était le niveau de vie extrémement bas de
I'ensemble des personnes malgré leur position social plus ou mois élevée. Surtout
le manque de devises convertibles rendait quasiment impossible d’acquérir méme
du simple matériel de bureau sans parler des machines de bureau indispensables
pour tout travail politique et culturel.

Les entretiens

L'ensemble des entretiens s’est déroulé dans une atmosphere contractée voire
amicale. Dans la majorité des cas l'interlocuteur a fait référence a I’ensemble de
l'histoire du pays el les problémes de manipulation. Il s'est montré que le niveau
d'information sur les défauts du systdme "capitaliste" tels que le chdmage, la
paupérisation ou le déclin culturel équivalait celui d'intellectuels occidentaux. Tout
le monde était convaicu que l'inclusion de la dimension pan-européenne dans le
projet était indispensable. Afin de systématiser les discussions dés le début et
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d'inciter les interrogés i une réflection plus approfondie, un questionnaire a été
rédigé avant le voyage. Les réponses ainsi récoltées figurent en annexe 2.

Autres rencontres
Un tel voyage serait incomplet sans la recontre d’autres personnes. La liste
se limite 2 celles qui pourraient soutenir la travail de cette nouvelle organisation
d'une forme ou d’une autre.

Ville: Personne Fonction Remarques
Bucarest |Eugen Atanasiu | Critique de Films Rédacteur en Chef de
SOTI-Télévision
Ilie Serbanescu |Editeur en Chef de
I'hebdomadaire
EXPRES
Mihail Atanasiu |Professeur d'univer- |Membre du Comité de
sité en mécanique I'ARE
Jacques Lauer |Secrétaire d’Ambas- | Chargé des questions
sade de I'Ambassade |économiques et sociales
de Suisse 4 Bucarest
Rizvan Huzu- |Etudiant/rédacteur Membre du Comité de
neanu chez SOTI-télévision |I'ARE; Membre fonda-
_ teur de "Jeune Europe”
Ligia Raicovici |Rédactrice chez Radio
Roumaine Internatio-
nale
Timisoara | Horatiu Etudiant en mécanique | Président de la Fonda-
Tudorache tion de la Maison de
Jeunesse a Timisoara.
Membre fondateur de
"Jeune Europe”
Cluj- |Marius Clonda |Etudiant en génie civil | Spécialisé en histoire
Napoca drarchitecture. Membre
fondateur de "Jeune
Europe”
Gocan Citilin  |Propriétaire d'une Président sortant de la
societé privée fédération des étudiants
a Cluj-Napoca
Constanta | Nestor Virgiliu |Chef de Programme
de Constanta Indepen-
dent Television
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Rodica Directrice de Radio

erbinescu Constanta
Zanchi Professeur de forma- | Chef de I'agence de
Gheorghe tion voyage Rustic Tour
Alexandru Journaliste de "Romi-
Mihalita nia libera”

Carmen Tudora |Journaliste de
"Revista Tomis"
Sirbu Daniel Etudiant en philoso- |Membre fondateur de
phie/rédacteur du jour- | "Jeune Europe”

nal Monitorul  Iasi

Les adresses respectivement des copies des cartes de visite se trouvent en
annexe 3. '

Les remarques sur les contacts avec les historiens et intellectuels susmen-
tionnés s’appliquent également a ces perssones. Les visites de SOTI-TV ont montré
un autre aspect de la pauvreté du pays - la faculté d'improviser et de faire quelque
chose a partir de rien. En plus, une volonté incroyable d’améliorer la situation s’est
manifesté qui allait de pair d’'une profonde déception d’avoir ét€ oublié par I’ Europe.
Tout le monde faisait preuve d'un niveau de connaissances en histoire contempo-
raine étonnant - malgré l'isolation du pays et malgré ’enseinement socialiste .
Jamais auparavant je n'ai recontré des gens-tellement "intellectuels".

Les entretiens

‘Tout les interlocuteurs ont également insistés sur le poids de I'héritage
historique en Roumanie et ont également promis soutenir l'initiative dans le cadre
de leurs possibilités.

Eugen Atanasiu s’est déclare prét a militer a la télévisoin pour se projet aves
Riazvan Huzuneanu qui détient en tant que responsable pour les étudiants au sein
de I'ARE de nombreux contacts indispensables pour se travail. En plus, en tant que
Président du nouveau mouvement "Jeune Europe" il aura de nombreuses possi-
bilités supplémentaire de rechercher du soutien dans I'ensemble du pays.

Ilie Serbanescu, Alexandru Mihalita, Carmen Tudora et Daniel Sirbu ont
accepté de diffuser des informations relatives au projet dans leurs journaux et
magazines de méme que Ligia Raicovici et Rodica Serbinescu sous forme orale
dans leurs services de radioffusion.

M. Vasile Igna et Gosan Citalin, quant 2 eux, se sont également montré trés
ouverts et ont présenté d’autre formes de collaboration, soit la production respec-
tivement l'impression éventuelle de documents de travail ou bien de nouveaux
manuels scolaire.
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Finalement, Gheorghe Zanchi, propriétaire d’une agence de voyages spécia-
lisée en tourisme intellectuel et culturel et lui-méme ancien professeur de philoso-
phie, a également offert ses services.

Analyse

Dans cette deuxiemeéme partie, I'environnement roumain recontré est analysé
afin de fournir les informations d’arriére-plan pour la discussion sur la création de
cette nouvelle organisation a Genéve.

Généralités

Il convient d'insister encore une fois sur la situation générale de laRoumanie.
Le pays est en situation délicate car I'ensemble de son outil producteur est dévasté.
11 en résulte un délabrement de I'ensemble du pays et un niveau de vie qui figure
parmi les plus bas en Europe. A cette pénurie matérielle s’ajoute une pénurie
intellectuelle et morale. La forte pression, exercée sans merci, la privation de
libertés fondamentales telles que le droit a la libre expression, le droit d’association
voire le droit de se procurer des journaux et livres, d’'une part et I'obligation
constante de "consommer” les pensées officielles d’autre part, ont abouti & un
ralentissement voire un arrét du développement du pays.

L'environnement intellectuel

Cette pénurie matérielle et spirituelle a transformée profondément et dura-
blement les mentalités. Le double manque constant a seulement pu étre contrarié
par la seule fuite possible: la fuite en soi. Déja en 1988, lors d'un voyage en
Tchécoslovaquie, I'auteur a constaté que I'ensemble de la population lisait beaucoup
plus que celle des pays occidentaux et que les intéréts, bref, le niveau intellectuel
était bien plus élevé qu’en Occident. En d’autre termes on peut dire que la population
a compensé par ce "retrait en soi" les difficultés matérielles et I’oppression quotidi-
enne. Cest un avantage comparatif considérable qui ne se perdra pas du jour au
lendemain - ni dans les pays ex-socialistes en général ni en Roumanie en particulier.
L’environnement intellectuel est donc trés favorable 4 I'implantation de cette
organisation.

L’environnement relationnel

La capacité d’'improviser joue un role prépondérant dans la société roumaine.
La pénmrie quotidienne, renforcée par une bureaucratie lourde n’aurait jamais pu
étre "maitrisée” sans cette faculté d'improviser, de faire quelque chose 2 partir de
rien, de déjouer les bureaucraties et les hiérarchies et surtout jamais sans cet instinct
de faire les choses appropriées au bon moment. Les exemples vécus en Roumanie
sont innombrables: "Réparation improvisée d’'une motoa partir de piéces détachées
de deux autres dont chacune d’une marque différente”, ou bien "court-circuiter telle
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et telle administration pour obtenir plus faciliment un raccordement téléphonique
pour I'ARE"... Ces improvisation exigent cette entraide mutuelle typique des
anciens pays socialistes dans tous les domains. Ces deux phénomenes font partie
intégrale de la vie quotidiene de tout le monde - également des membres de 'TARE
et des milieux universitaires - que signifie que le projet sus-mentionné ne recontrera
aucune difficulté de ce point de vue.

L’environnement politique

La révolution de 1989 a détruit un régime sans pour autant mettre en place
une alternative valable. Méme si le pays est maintenant formellement démocratique,
l'ancienne hostilité et méfiance n’ont pas disparus sous le régime du Front pour le
Salut National (FSN) sous Iliescu qui parait comme une succession directe de la
dictature sous Ceaugescu. Ce fait est souligné par tous les autres partis politiques
nouvellement créés aprés 1989 qui parlent tous "du régime en place” dont il faudra
briser le pouvoir lors des prochaines élections. Tous les parties se référent au passé
et mentionnent le danger du retour soit des communistes soit des fascistes. Ces
menaces n'auraient pas l'effet souhaité sans forte conscience historique de la vaste
majorité des électeurs. En méme temps, cette tactique indique que seule une
initiative venant en dehors des structures étatiques en place aurait une chance de
réussir et d’aboutir au résultat souhaité®.

L’environnement scolaire et universitaire

Les facteurs intellectuels et le désir de "faire du bien" malgré tout ont permis
aux pays de I'est en général et 2 la Roumanie en particulaire de se doter d'un systéme
scolaire excellent malgré la forte pression idéologique. Aujourd’hui, le grand
probléme - que les professeurs sont employés par le ministére de I'education - donc
par le régime actuellement en place, persiste. Tout le monde sait que la formation
de nouveaux enseignants est trés difficile et, par conséquent, que le corps d’enseig-
nants actuel ne peut étre remplacé du jour au lendemain. Une réforme s'impose mais
elle ne peut pas étre effectué d'une part sans le pouvoir en place, d’autre part sans
le soutien de nombreux intellectuels en dehors du systéme. Ce double probléme
constitue I'obstacle pricipal a la réforme des manuels scolaire. Il reste, cependant,
anoter que pour des raisons de propagande dans le but d’'une réduction de la pression
extérieure le régime en place peut étre intéressé par ce projet.

L'environnement économique et social -

Il a déja été question plusieurs fois de I'état catstrophique des structures
économiques et, par conséquent, du niveau de vie. Malgré la parc industriel démodé
le pays est capable de produire de nombreux bi¢ns. Une probléme majeur, néan-

moins, persiste: la non-convertibilité de la monnaie nationale et sa dépréciation
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constante par rapport aux devises convertibles. Donc, pour survivre, une entreprise
est obligée d’exporter afin d’accéder aux devises convertibles.

Les maisons d'édition ont été privatisées et plusieurs nouvelles en ont été
crées. Ces nouveaux éditeurs jouissent d'un grand respect de la part des intellectuels
et de nombreux enseignants. La majorité des éditeurs entretiennent déja un réseau
de relations avec des professeurs, écrivains, etc. Il est évident que au moins les
importantes maisons d'édition sont capable de publier des manuels scolaires et de
les faire imprimer et diffuser par les moyens déja existants en Roumanie.

Résumé

La Roumanie, quoiqu'un pays économiquement pauvre, offre de nombreux
avantages qui facilitent le projet de révision et de production de nouveaux manuels
scolaire en histoire. Son point le plus fort, cependant, est la volonté de la vaste
majorité de la population de sortir de la crise. Le désir de ces 23 millions
d’Européennes et Européens, de retourner en Europe, ne devrait pas nous laisser
indifférents. Surtout les jeunes sont trés actifs comme le prouve la récente création
du mouvement "Jeune Europe” a Bucarest.

Conclusion

Comme il en a été question lors de I'introduction, la perception historique
est en train de se modifier profondément et durablement dans I'Europe de I'Ouest
et 'Europe de I'Est, ce qui pourrait marquer de début d'une réforme générale qui
touchera I'ensemble de 'Europe.

Le besoin d’une organisation pan-européenne

Cette réévaluation a commencé partout en Europe mais la multitude de
démarches, aussi souhaitable que soit-elle, présente le grand risque de dispersion.
Le George Eckert Institut fiir Schulbuchforschung a Braunschweig, par exemple,
a crée déja il y a longtemps des groupes d’historiens allemands et francgais en vue
d'une réévaluation des recueils d’histoire. Dautres initiatives plus récentes ont été
lancées par le Conseil de l’Europe9 a Strasbourg et la Direction Générale %10 des
Communautés Européennes a Bruxelles. En plus, de nombreuses autres association
comme le Congrés du Mouvement Européen poursuivent également des buts
similaires. Néanmoins, toutes ces initiaves présentent un grand défault: Elles sont
locales et non-coordonnées.

Le projet de I'Union Européene de Genéve

Le Comité de I'Union Européenne de Suisse, Section Genevoise a discuté
déja a plusieurs reprises la création d’'une organisation de coordination de ces
travaux a Genéve. Une décision définitive d’'un soutien respectivement d’un par-
rainage peut seulememnt &tre prise apres des consultations d’autres organisations
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et personnes compétentes. D’aprés des entretiens avec des intéressés et des expéri-
ences personnelles de I'auteur, 'organisation devrait étre constituée plus ou moins
de la maniére suivante:

Emité de Patronage Européen ’

|

l Comité a Genéve ‘

Eckert-Institut I AEDE!!
Conseil de I'Europe | <---------- >|Unité Centrale |<-------- >| Jeune Europe
DD X des CEE, etc. | Ass. historienne, etc.

Bureaux de Liaison
Section Nationales

Le seul siege possible de cette nouvelle organisation est 2 Genéve puisque
d'une part, 'Union Européenne de Geneéve est préte A s’engager, d’autre part puisque
la ville de Genéve joue déja un role traditionel et important sur la scéne internatio-
nale“ mais jusqu’alors cette ville ne héberge aucune organisation pan-européenne
non-gouvernementale.

En plus, le domicile européen du mouvement de la Jeune Europe se trouve
également & Geneve. Il sagit d’'un nouveau mouvement destinée aux jeunes
Européennes et Européens a la création de laquelle 'auteur a pu assister a Bucarest
apres l'avoir partiellement initiée. La Jeune Europe, outre la propagation de I'Union
Européenne sur une base fédéraliste, insiste également sur I'importance capitale
d'un enseignement de haute qualité partout en Europe. En plus, des membres de ce
nouveau mouvement pourraient se charger du dossier de la réforme de I'enseigne-
ment en histoire. En plus, I'emplacement de la ville de Genéve faciliterait con-
sidérablement la recherche de sources de financement vu la tradition internationale
et philanthropique de la ville.

Le succes dépendra de la capacité de mobilisation du Comité de Patronage
Européen qui devrait étre composé de personalités de renom européen voire
international. Sa tiche consisterait surtout en la diffusion de I'idée a I'échelle.
pan-européenne. Le Comité Genevois, composé de personalités "locales”, par
contre, s'occuperait plutt de la gestion quotidienne et constituerait I'organe con-
forme a la législation relative aux associations car cette forme d’association peut
Jjouir d’avantages juridiques et fiscaux si elle est conforme aux articles 60 et suivants
du Code Civil Suisse.

Le travail de secrétariat proprement dit pourrait, dans un premier temps, étre
confié a un étudiant 2 mi-temps. Selon le développement de 'organisation cette
fonction pourrait étre transformé en un poste de plein temps. Le secrétariat s’occu-
perait des liaisons avec les sections nationales, probablement constituées d’une
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maniére identique, 'organisation européenne des enseignants ou d’associations
d’étudiants et finalement des liaisons de coopération aves d’autres organisations. Il
n’est pas question de dédoubler les structures déja existantes mais de les compléter.
Notamment des contacts avec les organisations déja engagées dans ce domaine
pourraient étre tissues mais également avec d’autres organisations internationales
comme 'UNESCO, le Bureau International de I’Education ou la Commission du
Baccalauréat International.

Le travail

La mission de cette organisation devrait dépasser la simple "révision des
manuels d’histoire”. Au contraire, elle devrait comprendre un éventail de taches
distinctes mais complémentaires, soit:

- échanger les informations entre les organisations mentionnées et d’autres
dont le but est similaire d’'une part et des sections nationales d’autre part;

- mettre a dispositions ces informations aux enseignants et aux historiens
mais aussi aux chercheurs, aux assistants et étudiants intéressés sous forme d'une
documentation au secrétariat européen;

- coordonner les réunions des groupes de travail des différents pays (d’abord
a Genéve, en Suisse et en Roumanie);

- assures les services centraux tels que mise a jour des fichiers d’adresse,
établissement des liaisons, organisation de congrés a Genéve et ailleurs, travail de
média, relations publiques et de presse, etc.;

- dans une phase ultérieure, vérifier le travail de révision des manuels scolaire
proprement dits.

Des buts probables a long respectivement trés long terme pourraient étre
sont:

- la création de sections nationales - qui s’occuperaient éventuellement a leur
tour de sections locales, dans tous les pays de 'Est;

- extension du travail sur 'ensemble du territoire européen.

Le travail en Roumanie

Il en suit de l'analyse de la situation que l'’engagement dhistoriens et
d’enseignants préts a soutenir cette action ne représente aucun probléme. Les
difficultés de communication a I'interieur du pays et entre la Roumanie et Genéve
sont, malgré tout, maitrisables. Une autre remarque, eependant, s’impose. Il est
impossible pour un universitaire, un étudiant ou un historien de se rendre a
I'étranger. Méme si le billet d’avion est payé, l'invité est dans I'impossibilité de
subvenir a ses frais de séjour. Actuallement 1 $ équivaut 400 Lei environ et I'écart
devient toujours plus grand. Méme les transports a I'intérieur du pays sont devenus
hors portée du citoyen moyen. Il ne s’agit donc pas de mauvaise volonté de la part

NI

des Roumains d™"ignorer” des invitations a des colloques internationaux non-spon-
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sorisés par I'état. Par contre, des spécialistes des autres pays européens pourraient
bien se rendre en Roumanie car le séjour est quasiment gratuit ~. Ces visites
donneraient aux Roumains la possibilité de présenter leur pays et de travailler a leur
endroits habituels.

Création

Il est claire que cette organisation doit étre crée 2 Genéve avant le commence-
ment des travaux. Ensuite, elle devrait adopter un nom clair, concis. et reflétant sa
vocation pan-européenne. Ensuite, elle devrait se faire connaitre a la fois dans les
organes de presse en général et la radio et la télévision en particulier. Ensuite, la
vrai travail préparatoire devrait étre effectué en Roumanie.

Apres cette phase introductive, les groupes de travail Genevois, Suisse et
Roumain sont a constituer qui formeront peut-étre a leur tour des Comités de
Travail. Parallélement, I'action de 'organisation doit étre propagée par 1'Unité
Centrale aux autres pays de I'Europe de I'Est o des Comités Nationaux pourraient
étre établis qui entreront en liaisons entre eux.

Infrastructure

Sur le c6té genevois, celle-ci ne présente aucun probléme. Le secrétariat
devrait disposer des le début des outils de travail et de télécommunication contem-
porains tels que PC, télécopieur, etc.

Sur le cOte roumaine, par contre, quelques remarques s'imposent. Les uni-
versités et les sociétés privées sont aujourd’hui assez bien équipées en ce qui
conceme l'infrastructure de bureau élémentaire. Néanmoins, il faut savoir que tout
nouveau raccordement téléphonique ou toute installation de télécopieur doit étre
approuvée non seulement par le ministére des télécommunications mais apparem-
ment aussi par d’autres ministéres, une procédure lente, arbitraire et couteuse. Il
conviedrait donc d'installer le secrétariat respectivement le bureau de liaison dans
une université ou les raccordements existent déja d’autant plus que la poste
roumaine ne jouit pas de la meilleure réputation en ce qui conceme la fiabilité de
distribution pour les petites sociétés et associations...

Choix des membres des Comités

Une sélection soignée des personnes s'impose. L*élection de deux ou trois
personnes "phare” tels que de fameux professeurs ou intellectuels s'impose sur les
cOtés genevois et roumain.

Révision des manuels d’histoire

Celle-ci est a envisager en collaborations avec les instances déja mentionnées
plusieurs fois. La nouvelle organisation devrait coordonner et surveiller les travaux
et orienter  la fois les enseignants et le grand public des progrés, par exemple dans
les pages littéraires ou culturelles de certains quotidiens.

68 Xenopoliana, IlI, 1995,1 - 4

https://biblioteca-digitala.ro / http://adxenopol.academiaromana-is.ro



REVISION DES MANUELS D’HISTOIRE

Financement et sponsoring

Ce point sensible est a vérifier avec les autres organisations de I'Union
Européenne de Genéve. Dans aucun cas, l'organisation doit dépendre d'une seule
source, sinon elle devient vulnérable. Au contraire, son financement doit étre aussi
diversifié que possible. Pour les raisons mentionnées stratégiques, opératives et
tactiques, la quasi-totalité du financement doit provenir d’institutions européennes.
Tout contact finacer avec des organisations non-européennes est a limiter vu la
mission pan-européenne de ’organisation qui doit foumnir la prevue que I'Europe
est capable elle-mé&me de la soutenir et de la financer.

Si des organisations internationales ou non-européennes telles que le Bureau
International de 'Education ou la Comission du Baccalauréat International veulent
contribuer, ceci est souhaitable dans le cadre d’un soutien financier et logistique
supplémentaire mais ne I'est pas si la liberté d’action est atteinte. En tout cas, la
majorité des ressources doivent étre européennes.

Rédaction des manuels d'histoire

Ce travail principal doit étre faite soigneusement a la fois par des historiens,
des pédagogues, des psychologues, etc. Les manuels doivent étre comprehéhensi-
bles, faciles a lire et refléter, selon I'age des écoliers, I'aspect local, régional, national
et européen. Les textes doivent insister sur 'importance de la propre culture sans
pour autant d’en faire le seule civilisation valable. En méme temps, l’aspect
européen - l'unification européenne et les racines communes de toutes les civilisa-
tions Européennes - doit étre présent.

Production et distribution des nouveaux manuels scolaires

Il est évident que les manuels doivent impérativement &tre imprimés dans le
pays méme. D’abord cette solution est la moins chere vu que tout serait payé en
monnaie nationale. Deuxiémement, des éditeurs privés auraient une chance de se
consolider. Finalement, la production crée respectivement sauvegarde de nombreux
emplois dans le pays méme. L’ensemble des gens engages dans I’élaboration, la
rédaction, la production et la distribution de ces nouveaux manuels d'histoire, qui
aideront a leurs enfants 2 mieux saisir la genese de leur pays et de leur héritage
commun, doivent se rendre compte que I'importance de leur travail dépasse de loin
la simple production de livres scolaires et qu’il s’agit d'un travail qui contribuera a
la renaissance non seulement de leur pays mais de la Pan-Europe. Ceci dit, le projet
délaboration de nouveaux manuels de mathématiques roumains - sous I’égide du
FMI qui aurait "offert” $ 290 millions - par des étrangers et I'importation des livres
d'Asie, d’aprés des rumeurs circulant dans les milieux des enseignants, de la Corée
de Sud ou du Singapour, ne constitue non seulement un pur non-sens économique
mais également étique, psychologique, politique et stratégique.
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Utilisation des manuels et préparation de I'énseignement

Non seulement les manuels doivent étre réévalués mais aussi I'enseignement
en histoire méme. Vu que cette question dépasse le cadre du présent rapport,'auteur
se limite 2 mentionner le probléme en passant qui restera méme apres l'introduction
des nouveaux livres: les responsables au ministére de I'éducation et une partie
enseignants ont rendu leurs services déja sous Ceaugescu.

Conclusion finale

Dans les 10 demiéres années, I'Europe s’est transformée plus profondément
que dans le siecle précédent; un changement qui a déja modifié la vie de chacun.
De nombreux contemporaines commencent a s’en apercevoir qu’il en reste beau-
coup a faire. La naissance de cette nouvelle conscience marque un premier grand
succes de la nouvelle pensée pan-européenne, un premier pas dans la bonne
direction. En méme temps on voit qu’il reste beaucoup d'étapes a franchir pour
permettre un meilleur avenir au vieux continent. Un bond en avant décisif sera la
réévaluation de I'enseignement en histoire basé sur de nouveaux manuels scolaire.

GENEVE, 3 SEPTEMBRIE 1992

Annexes*

1) Copies des cartes de visite respectiver/ncnt des adresses des personnes
figurant dans le tableau 1.

2) Propos récoltés par questionaire des historiens.

3) Copies des cartes de visite respectivement des adresses des personnes
figurant dans le tableau II.

1 Ce sujet est amplement dévéloppé dans le roman "1984" de George Orwell.

2 Chaque pays a une armée - la sienne ou une étranggre.

3 Architect de Paris du 19e siécle.

4 Cette expression a été utilisée par Louis Pauwels et Jacques Bergier dans "Le matin des magiciens”
pour désigner I'état spirituel du Nationalsocialisme allemand qui suivait la méme politique.

5 Avant la chute du rideau de fer il n'a jamais été question des pays de I'Europe de I'Est bien que la
ville de Prague se situe géographiquement plus prés de I'Occident que celle de Vienne!

6 Cette expresion a €té crée par Coudenhove-Calergi en 1923 () pour donner un nom appropré a son
réve des Etats-Unis d’Europe. Méme si certain aspects de son projet paraissent trop idéalistes et
donc dépassés par la réalité, I'auteur du présent rapport se prend la liberté d’emprunter cette belle
expression qui refléte mieux que toutes les autres le beau réve de la renaissance de 'Europe.

7 Ceci parait confirmer la régle que, plus un individu ou un peuple est pauvre en bien matériels, plus
il est riche en biens immatériels.

8 Ces demiers mois, le désir d'un retour du roi Mihai Il n’a cessé, de méme que le souhait du retour
de la Bessarabie (Moldavie). Voici deux indicateurs de la volonté de rompre définitivement avec
le passé. En méme temps, la question est permise si ces exigences ne sont pas au moins
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partiellement "nourries” par la régime en place dans le but de "déjouer” la concentration sur les
vrais soucis comme les privatisations afin de leurrer le peuple par ces émotions.

9 Direction des Affaires Culturelles sous M. Maitland Stobart.

10 Division Information Universitaire sous Jacqueline Lastenouse Bury.

11 Association Européenne des Enseignants, si€gée 3 Strasbourg.

12 La ville est quasi automatiquement associée a des organisations telles que 'ONU et le CICR.
13 Sauf les frais d’hdtel que doivent étre payés en devises convertibles.

* Materialul primit nu contine anexele.
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Didactica istorica: preocupari, fendinfe

ISTORIA IN SCOALA. PROBLEME ACTUALE
Gheorghe Tanasa

Actualul plan de invitdmint acorda istoriei locul ce i se cuvine in rindul
disciplinelor de culturid generali. Reegalonarea istoriei in clasele gimnaziale §i
liceale, elaborarea programelor de istorie pentru perioada de tranzitie, revizuirea
manualelor gcolare la clasele a V-a, a VI-a, a VII-a, aIX-a, a X-a si elaborarea de
noi manuale la clasele a VIII-a, a XI-a, a XII-a 1, generalizarea noii abordéri a
predérii-invatérii istoriei in clasele gimnazia.le2 , desfagurarea de consfatuiri §i
schimburi de experienta cu participarea celor mai avizati factori, finalizarea unor
instrumente de lucru etc. marcheazid dimensiunile reformei invatAmintului istoric
preuniversitar. Desi se Intrezareste un final optimist, totugi se impune mobilizarea
tuturor factorilor interesati pentru accelerarea calitativa a reformei, cu atit mai mult
cu ¢t Legea fnvdtdmintului are in vedere ca istoria si se numere printre cele trei
obiecte de examen la absolvirea clasei a VIII-a si printre disciplinele de bacalaureat
cu statut obligatoriu pentru clasele de istorie - gtiinte sociale, filologie - istorie sau
optional pentru celelalte. Noua abordare a istoriei ca obiect de studiu vizeazi
unitatea indisolubild §i interactiunea dintre toate componentele actului didactic:
finalitatea studierii istoriei in gcoald, obiectivele pedagogice, continutul invatdmin-
tului istoric, metodele §i mijloacele de invatamint, formele de organizare a invatarii,
metodele si tehnicile de evaluare a rezultatelor gcolare la istorie.

Finalitatea studierii istoriei ca disciplind gcolara consta in contributia realad
pe care o aduce la formarea culturii generale umaniste i stiintifice a elevilor, la
modelarea personalititii acestora cu foloase imediate §i de perspectiva, oferind
suficiente date pentru intelegerea corectd a societitii contemporane §i pentru
dobindirea instrumentelor de munca intelectuala specifice demersului in cimpul
problematic al istoriei. De o mare for{a cognitiva, afectiva gi psiho-motorie,valorile
de baza promovate de societate constituie o inepuizabila sursi de intelepciune, de
cumpdtare, de reflectie asupra ceea ce au ficut inaintagii nogtri pentru apirarea
limbii, credintei §i mogiei3. "Apoi istoria - preciza A.D.Xenopol - este singurul
mijloc s destepte in sufletul nostru iubirea cea sfinti de tara, ea ne arati cum
popoarele au fost mari cind au gtiut sa sacrifice interesele pentru binele comun; tot
istoria ne invatd moralitatea, respectul datoriei, puternica viatd de familie sunt
conditiile infloririi vietii popoarelor; ea ne-invati iardgi ca dreptatea este legea
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suprema i ca nici o fapta abituti de la norma naturala de purtare nu ramine fara a
atrage pedeapséd dupa sine, pedeapsa care consista In rdul ce se produce din acea
fapta insagi §i se revarsa asupra poporului ce a produs-o."4 N.lorga sublinia cid
scopul invatimintului istoric "este imbogatirea cunogtintelor despre umanitate §i
despre sine in umanitate, prin cunoasterea tuturor lucrurilor pe care le-au facut
oamenii totdeauna. Este o imbogifire, o intregire si o Indltare a vietii ﬁeciruia"s,
atit de necesare pentru o dezvoltare intelectuald si morald sinatoase, pentru a fi
capabil miine "sa stie si se conduci, si stie sa colaboreze, sa stie si se cultive"".
Actuali este §i constatarea lui Mihai Eminescu potrivit careia "educatiunea este
cultura caracterului, cultura.este educatiunea mintii". Astizi, valorificarea forma-
tivd a istoriei are in vedere antrenarea gindirii, fundamentarea "autonomiei intelec-
tuale §i morale"” a elevilor, apartenenta la respectarea adevarului, la obiectivitate,
la spiritul critic, angajarea sociala, participarea activi §i congtientd la promovarea
§i ocrotirea valorilor democratiei, pacii, la rezolvarea problemelor locale, nationale
si internationale”.

Problema obiectivelor pedagogice este cardinald, predarea-invdtarea
lectiei de istorie fiind axatd pe realizarea lor: cu ce cunostinfe, concepte, intelegeri
despre valorile promovate de societate, cu ce competente si deprinderi de receptare
si de comunicare, cu ce atitudini, sentimente, convingeri si calititi personale pleaci
elevul acasd in urma predarii - invatarii fiecarei lectii de istorie? Obiectivele creeaza
cadrul de referinta al intregii activitdti pedagogice, orienteaza demersul didacticg,
reechilibreaza raportul informativ-formativ, constituie criteriile evaluirii i auto-
evaludrii obiective gi exacte. Obiectivele operationale corespund unor capacitati ce
trebuie formate elevului, unor modificari in comportamentul acestuia, pe care
urmdrim s le realizim prin studierea fiecérui lectii, invafindu-I cum si stipineasca,
cum si evalueze §i cum sa utilizeze informatia in serviciul propriei personalititi.

Continutul fnvatdmintului ocupd o pozitie cheie in predarea impartiald a
istoriei, de primd importanta pentru realizarea obiectivelor propuse. El reprezinta
elementul esential in dinamica invatimintului istoric, bucurindu-se de primordiali-
tate In ansamblul celorlalte componentelo. Invatamintul formativ presupune inver-
sarea raporturilor: "ce" va trebui subordonat lui "cum" !, Aceasta schimbare
presupune cregterea exigentei pentru selectarea mai atenta a informatiilor, pentru
organizarea lor dupd logica stiintei istoriei, dar §i dupa cea a formarii de capacitati
intelectuale.

Daci se considerd valabila afirmatia lui S. Mehedinti, cd profesorul este
temelia tuturor reformelor §cola:e12, ar trebui ca §i actualele programe si prevadi
un numdr mai mare de ore la dispozitia profesorului, sa stabileasci un procent de
75% din teme care sa aib4 un caracter obligatoriu pentru gcolile din intreaga tars,
iar celelalte teme si fie elaborate de citre cei ce le predau, avind ca structuri: a)
domenii prevalente; b) concepte, termeni istorici, probleme de atins; c) arii §i
experiente de invitare. Profesorii si fie antrenati si decida cit de profund se pot

Xenopoliana, I1l, 1995, 1 - 4 73
https://biblioteca-digitala.ro / http://adxenopol.academiaromana-is.ro



Gheorghe Tanas3

studia unele teme sau capitole, cit de sumar poate fi cerut continutul factual al altora,
ce tematici si poatd si dezbati in orele la dispozitia profesorului, ce formulari
depagite s elimine din programe §i cu ce si le nlocuiascd. Apoi nu existd o
concordanti intre programele din invatimintul gimnazial si liceal gi cele din
invatimintul universitar.

‘Manualele de istorie noi si cele revizuite sint, deocamdata, unice pentru
intreg Invatimintul preuniversitar gi ar trebui si fie cértile de baza ale elevilor. Este
necesar si se faca distinctie intre manualul elevului gi manualul profesorului. Cel
din urma il repezinta cursurile universitare "intrefinute la zi" in domeniile spe-
cialitatii, psihopedagogiei si metodicii. O analizd mai atentd a programelor §i
manualelor actuale ne dezviluie scurta lor existentd si ne sugereaza o atentie sporita
1n valorificarea lor critica. Astfel, la clasa a V-a, Istoria Orientului antic, Istoria
Greciei antice, Istoria Romei antice sint privilegiate in raport cu istoria inaintagilor
nogtri care, cu exceptia a doud lectii prezentate distinct - Tracii, Dacia §i daco-getii-,
este dispersata in istoria altor popoare antice. Pina la aparitia manualelor alternative,
este necesar ca profesorii sd aplice creator manualul §i programa existente, fie
tratind distinct istoria noastrd din antichitate, cu conexiunile firesti cu marile
civilizatii, fie prin desfagurarea unei lectii de recapitulare intitulatd Dacia in cadrul
civilizatiilor lumii antice. O asemenea viziune metodologica permite atit reliefarea
originalitatii, dar §i compararea propriei noastre civilizatii cu marile civilizatii ale
lumii antice, influengarea lor reciprocd, distingerea particularititilor gi diversitafii
culturale i etnice a comunitailor trecute ~. Manualul pentru clasa a V-aeste foarte
incércat. Din planul de invatamint al acestei clase lipseste Geografia continentelor,
cadisciplina scolara. In acest context, elevii sunt pugi in situatia de a invata la nivelul
memoriei mecanice un volum mare de cunostinfe. Pentru a facilita invatarea la
nivelul in;elegeriim, ar fi deosebit de utile 3-4 ore la dispozitia profesorului, in care
54 se clarifice probleme privind spatiul si timpul istoric. Noua abordare a istoriei
ca obiect de studiu ne impune si restringem la strictul necesar invatarea la nivelul
memoriei mecanice, si situdm la loc central Invatarea istoriei la nivelul intelegerii,
sd stimulam gi s extindem tot mai mult Invatarea la nivelul reflectiei, elevii fiind
antrenafi efectiv in dobindirea, in sistematizarea si clarificarea cunogtintelor de
baza. Cunoscind rolul valorilor artistice in educatia estetica a elevilor clasei a V-a,
nu se poate explica de ce "Gioconda” a fost eliminata din manualul revizuit. De
asemenea, la clasa a VI-a, revolutiile domina tot manualul. De ce oare nu se acorda
un spatiu mai larg studierii trecutului tarilor care au ficut trecerea de la lumea veche,
medievald, la cea moderna pe calea pasnica, a reformeler (tarile nordice, Japonia
§-2). Autorii manualului pentru clasa a VII-a precizeazi ca Burebista a desfagurat
pe plan extemn o politica activa §i energica. Prin anii 60 sau 50 1.Hr., Burebista a
zdrobit "Intr-o fulgeratoare campanie militara triburile celtice care amenintau Dacia
dinspre nord-vest, intorcindu-se apoi impotriva primejdiei care ameninta Dobro-
gea. Dupa anul 55 1.H. Burebista a cucerit litoralul pontic de la Olbia (la gurile
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Dundrii) pina la Apolonia (Bulgaria), conducindu-si apoi ostile victorioase pina la
Muntii Balcani”. in schimb, autorii manualului pentru clasa a XI-a subliniazd, in
lectia Burebista gi marea sa stapinire vremelnicd, ci regele dac nu a avut ca obiectiv
primordial supunerea celtilor din sud-vestul §i nordul Daciei, ci, dimpotrivi, el i§i
asigura flancul sud-estic al frontului, "campaniile initiale de supunere a alogenilor
fiind risdritene”. Se naste intrebarea: cine prezinta realitatea in spiritul adevarului:
autorii manualului pentru clasa a VII-a sau autorii manualului de clasa a XI-a? In
clasele a IX-a i a X-a, ierarhizarea in spirala a materiei ofera posibilitatea reludrii,
in contexte stiintifice variate, a aceloragi sisteme de cunostinte, uneori mai profund,
pentru a le putea consolida §i a trece gindirea elevilor din planul operatiei concrete
in cel al conceptualizirii, al operatiilor cu notiunile fundamentale de istorie. Autorii
manualului de istorie pentru clasa a XI-a afirma cd din 1453, "prin caderea
Constantinopolului sub stipinirea otomand, se incheie Evul Mediu in Europa de
Rasdrit. Pentru o alta parte a omenirii, semnificatie asemanatoare are anul 1492,
cind vest-europenii descoperd "Lumea Noua". Pe teritoriile dintre Dunére, Pont i
Carpati, Evul Mediu continud pin4 in anul 1600". Autorii, in schimb, fira a motiva,
trateaza evenimentele, in manualul pentru clasa a XI-a, pina la 1821. Manualele
pentru Istoria Romdnilor pentru clasele a XI-a si a XII-a au valorificat sintezele
marilor nostri istorici §i lucrarile editate in preajma §i in primul an de dupa 1989,
mai putin folosite de citre unii profesori. Meritd apreciata proecuparea autorilor de
areconsidera importanta unui continut care sa cuprinda aproape exclusiv probleme
clarificate de stiinfa istorica in favoarea valorificarii categoriilor de informatii cu
un mare potential formativ-instructiv i de a aborda in spiritul tolerantei diferitele
opiﬁii, teze privind problematica istoricd. De asemenea, autorii integreazi mai bine
istoria nationala in contextul universal, redimensioneaza rolul personalitailor, al
fortelor politice §i sociale, eloboreazd foarte bine unele capitole, teme i lectii.
indreptind unele erori, autorii au comis altele. Manualele de istorie pentru clasele
a XI-a §i a XII-a sint stufoase, contin un foarte mare volum de informatii (815 p.).
Abundenta faptelor nesemnificative mascheaza, deseori, esentialul. Prin cele 815
pagini ale celor doua manuale si prin cele 5600 teste grila pentru examenul de
admitere 1i speriem, i Indepartam pe elevi de istorie, in loc si-i cucerim.

fn elaborarea manualelor gcolare ar trebui sa valorificam atit traditia
romﬁncascéls, cit §i experienfa, realizdrile remarcabile ale unor tiri democrate
occidentale. Marii nostri istorici au fost §i autori de manuale §cola:e16. intr-un
manual, ca §i Intr-o opera istorica, sint patru elemente: material, critica, organizare,
stil. "Cele dintii doua determina soliditatea §i adevarul, celelalte frumusetea”

Prin continutul lor, manualele trebuie sa corespunda, in general, nivelului
atins de stiinta istorici. indeplinirea cerintelor stiintifice, metodice i estetice
garanteaza realizarea functiilor de informare, de utilizare, de invatare, de aplicare
si stimulativa ale manualelor. Stilul lor trebuie sa fie clar si precis, argumentat gi
concret, viu §i expresiv, concis, plastic §i emotional. Manualele franceze de istorie
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sint concludente in acest sens. Aga se explica de ce au sporit exigentele autorilor i
editurilor, nu numai pentru redactarea unor capitole, teme §i lectii de istorie
coerente, logice, proportionate, in consens cu cele mai recente descoperiri isto-
riografice, ci §i pentru executarea in bune conditii a hartilor si ilustratiilor, pentru
alegerea diverselor caractere de litere in sublinierea vizuald a unor idei forta,
continuturi semnificative, pentru calitatea hirtiei, a cernelii, a coloritului, cu inrfuriri
si efecte pozitive asupra formirii i informarii elevilor. Lectiile de istorie se incheie,
adesea, cu concluzii, cu teme care soliciti reflecfia, cu explicarea unor termeni de
specialitate, fragmente de documente istorice reprezentative, cu maxime i zicétori,
cu evaludri. Aceste deziderate 1si vor gési o mai buna concretizare in noile manuale
alternative de istorie, care vor fi desemnate in urma organizarii temeinice §i din
timp a concursului pentru selectia lor.

Manualele franceze de istorie sint ordonate pe pérti, capitole i lectii. Fiecare
capitol contine trei tipuri de lectii: lectia traditionald (de expunere a faptelor), o
lectie dosar ( cu izvoare, hirti, imagini, repere cronologice) §i o lectie de formare
de priceperi §i deprinderi (care cuprinde modalititi de descoperire, de interpretare
a izvoarelor, statisticilor, hartilor etc., maniere de analiza a stilurilor arhitecturale
ale cladirilor, de citire a unei harti istorice, de intuire a unei picturi, de comunicare
diversa a rezultatelor cercetarii ctc)la. Avantajele manualelor franceze sint evi-
dente: ele pun la dispozitia elevilor diverse surse §i opinii, informatii brute, din
izvoare, dar i prelucrate, despre unul si acelagi eveniment. Prin urmare, centrul de
greutate se deplaseazi de pe latura informativa, pe cea formativa. Elevul poate
desprinde si emite i alte semnificatii, alte concluzii decit cele prezente in manuale.
Dar manualele franceze au §i un mare inconvenient: ele au la baza conceptia
francocentristd. Conexiunile pe care istoria francezilor le face cu lumea din afara
Frantei se realizeazi numai 1n masura in care istoria acestei {iri se interfereaza cu
aceea a altor tari vecine sau din fostele sale colonii. Oricine poate formula intre-
barea: care este imaginea elevilor francezi despre istoria romanilor §i care este
imaginea gcolarilor romani despre istoria Frangei ? Cartile de istorie franceze ofera
informatii coerente gi complete despre istoria celorlalte tiri ale lumii ? Este drept
ca elevii francezi pot avea mai multe deprinderi §i capacititi de munca intelectuala,
au mai multe surse de informatii brute §i prelucrate cu care elevul opereaza efectiv
in cele 50 de minute, dispun de valoroase si diverse instrumente de lucru si folosesc
frecvent multiple cii de comunicare a informatiilor dobindite. in acelasi timp, se
poate constata ci sint foarte mul{i elevi roméni care au mai multe cunogtinte despre
istoria Frantei decit elevii acestei {ari. Existi §i in {ara noastra multe cadre didactice
care reugesc si atingd aceste performante, atit prin predarea-invigarea istoriei
nationale, cit i a celei universale. Din rindul acestora ar trebui sa se recruteze autorii
viitoarelor manuale alternative de istorie.

Manualele germane mijlocesc elevilor experiente, fapte istorice, dar nu le
oferd informatii prelucrate. Lectiile din carte cuprind izvoare, imagini, harti,
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diagrame, tabele, scheme care trebuie prelucrate, interpretate, selectate, comparate,
invitate, comunicate de citre elev, operatii care angajeaza, deopotriva, cognitivul,
afectivitatea si domeniul psihomotor. Astfel de lectii vizeaza formarea stilului de
munci intelectuald specifice istoriei ca disciplina gcolara, cu efecte bineficatoare
asupra gindirii istorice, constiintei, conduitei civice ale elevului.

Elevii nogtri au un orar foarte incércat, de 6-7 ore pe zi. Ideal ar fi ca lectia
de istorie sd se invete in clasd, prin utilizarea intensiva a celor 50 de minute. Acasa,
elevul si se ocupe de activitdtile cultural-sportive, productive sau de invitare
preferentiald. Prin continutul lor, manualele gcolare de istorie trebuie sd pastreze
cadenta cu nivelul atins de stiinta istoriei, si valorifice valenele sale educative, s
ajute la formarea deprinderilor de a munci independent cu cartea, si prevind
neajunsurile aborddrii etnocentriste §i europocentriste, schematice si factologice a
istoriei, sa reliefeze actiunea factorilor interni, dar §i pe a celor ce actioneazi din
exterior, care, pentru poporul romén, in anumite momente, au un rol hotaritor.

Reforma invatdmintului istoric preuniversitar romdnesc se poate realiza
rapid si in toate compartimentele ei, cu conditia de a fi antrenati toti profesorii de
istorie in actiunea de inlocuire a actualelor programe gi manuale gcolare cu altele
not, elaborate de cadre didactice secundare i universitare, in spiritul invatdmintului
formativ-instructiv. Paralel cu elaborarea programelor §i manualelor alternative se
impune editarea atlaselor, crestomatiilor, dictionarelor, hértilor istorice, plangelor
etc., insugirea limbilor striine, perfectionarea cadrelor didactice in spiritul noii
abordari a :storiei ca obiect de studiu, pregatirea metodicd corespunzitoare a
studentilor, imbunititirea substantiald a practicii pedagogice a viitorilor profesori
de istorie.

Actualele programe §i manuale de istorie au un caracter de provizorat. In
aceastd perioada de tranzigie, si profesorii si elevii joaca un rol determinant in
abordarea noud a istoriei ca obiect de invatimint. Manualele §i programele de miine
nu vor cidea din cer §i nu le agteptim cu bratele Incrucisate. Ele vor sintetiza atit
experienta pozitivd a profesorilor nostri de istorie cit si valorificarea critica a
realizérilor din statele democrate occidentale. Prin fiecare lectie de istorie pe care
o tinem astdzi pregitim terenul pentru realizarea programelor §i folosirea
manualelor de istorie de "miine" in spiritul educatiei permanente. Fiecare lectie de
istorie este un act de creatie a profesorului §i a elevilor. Degi programa scolara,
manualul de istorie §i cunostintele profesorului continua si rimina baza de elabo-
rare a oricdrei lectii, totusi profesorul trebuie sa adopte o atitudine creatoare, critici
fatd de primele doua. Dintre lectie, programa gi manual, lectia reugeste cel mai bine
sa asigure prospetimea de idei istoriei ca obiect de invatamint §i sa-i lnarmeze pe
elevi, pas cu pas, cu deprinderi de munci intelectuala. Urmeaza, apoi, programa
scolara i in cele din urma manualul. Selectind, organizind si prelucrind informatia,
elevul §i profesorul intervin creator in determinarea continutului concret al lectiei,
valorificd critic programa §i manualul de istorie. Purificarea continutului
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invatdmintului istoric nu trebuie sd fie de vocabular, ci de mentalitate. Profesorul
este cel care garanteazd, in ultima instanta, calitatea activitatii gcolare zi de zi.
Perfectionarea continutului lectiei de istorie ridic in fata profesorilor indeplinirea
unor cerinte metodologice printre care:

1) Sa improspdteze permanent informatiile destinate asimildrii lor de cdtre
elevi. Intre stiinta istoriei i manualele scolare a existat si exista un decalaj: cele din
urmd, fiind relativ stabile, nu reugesc si reflecte intotdeauna cele mai noi descoperiri
si reevaludri ale istoriografiei. Este ideal ca realizarile cele mai semnificative ale
istoriei ca stiin{a sé se oglindeasca corespunzdtor in istoria ca obiect de invatdmint.
Pentru aceasta, intre programa analiticd, manualul scolar si lectia de istorie trebuie
sd fie o deplind concordanta. §i dupd 1989 asistam la desfasurarea exploziei
informationale, atit in domeniul stiintei, cit §i in ramurile cu care aceasta are strinse
conexiuni §i interferenge. Chiar gi manualele noi alcatuite pentru clasele a VIII-a, a
XI-asi a XII-a sint intr-o forma "depasitd”, deoarece ele n-au putut valorifica sutele
de carti de istorie ce au aparut in perioada 1990-1995. Profesorul este dator sa
citeascd literatura de specialitate la "zi". Lectia reprezinta forma cea mai dinamica
in perfectionarea invagdmintului istoric §i calea hotéritoare in "ajustarea” unor
"neajunsuri” sau rdmineri in urma ale programelor gi manulelor de istorie, in acord
cu progresele stiintei §i cu sarcinile gcolii ca institutie de pregatire si formare a
tineretului. Fiecare lectie de istorie este o ciramida de baza cu care cladim cultura
generala a viitorului absolvent, in echilibru cu specializarea sa gi prin care im-
prospatim informatiile transmise. Acest deziderat se realizeaza printr-o informare
sistemnatica a elevilor cu cunostinte de baza, de cea mai mare autoritate stiintifica,
de data recenta, ca rezultat al consultarii de catre profesor a noutatilor din domeniile
istoriografiei, psihopedagogiei §i metodicii predarii-invatarii istoriei. Competenta
profesionala se afirma in conditiile in care reugeste si pastreze in predarea-invitarea
istoriei cadenfa cu dinamica dezvoltdrii stiintei istoriei, precum i cu reflectia
metodologicd asupra ei. Ritmul de dezvoltare a stiingei istorice a fost i este in
permanenti crestere. inca din secolul trecut, A. D. Xenopol constata ca "desco-
peririle se fac neincetat; cunostintele se adincesc, lirgind fird incetare orizontul
istoriei. Timpurile din urma indreapti necontenit cele ce se afla gresite in expunerile
de mai inainte §i, potrivit cu propagirea poporului gi imbunatiirea cunostintelor,
creste si se dezvolta si arborele stiintei sale. Fiecare timp oglindeste, in lucrarile
istorice ce infatiseazd, cunogtinfa de atunci a }ljoporului asupra trecutului sau.
Fiecare timp este deci in drept si aiba istoria lui" . Aceeagsi constatare este facutd
de Nicolae Iorga in perioada interbelica®’. Iata de ce inlaturarea din lectii a faptelor
depagite si innoirea informatiilor ocupa un loc prioritar pe agenda de lucru a
profesorului.

2) Sa respecte raportul dintre istoria ca stiingd §i istoria ca obiect de
invdtamint. Continutul istoriei ca obiect de invatamint cuprinde atit faptele si
fenomenele istorice majore, clarificate, selectate riguros din stiinta istoriei, cit si
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categoriile de cunogtinte cu o mare valoare formativi (teorii, opinii, puncte de
vedere diferite despre unul i acelagi eveniment istoric, surse de informatii diverse;
ocazii de cunoastere, intelegere gi comparare a multiplelor civilizatii; multitudinea
manifestdrii factorului omenesc, structurilor sociale, politice, etc.), structurate
echilibrat pe problematica domeniilor prevalente: mediu, demografie, economie,
social, politic, cultural, religios, mentalitati §.a, concepte, notiuni, termenii tehnici,
probleme de atins, arii §i experiente de invitare etc. in practica de la catedra tinem
seamd atit de aspectul calitativ, cit i de cel cantitativ ale acestei cerinte.

Din punct de vedere calitativ, de importanti majora este selectarea numai a
acelor date, fapte, evenimente care au semnificatie deosebita in evolutia istoriei,
constituind momente cruciale §i care reprezintd fidel cele mai noi §i autoritare
cuceriri istoriografice, teze, opinii, surse de mare cuprindere a problematicii
istorice §i cu reale rezonante in formarea personalitatii. Informatiile vehiculate de
profesor si elevi si se fundamenteze pe izvoare, pe tot felul de marturii istorice,
tratate critic. Numai aga lectia de istorie poate fi obiectiva, adicd nepértinitoare sau
impartiala, reugind si dea elevului sentimentul adevarului, certitudinii, dar i
tolerantei ca faptele prezentate au avut un caracter concret §i ele sint dovezi ale
spiritului creator al omului. Numai fiind la curent cu nivelul atins de cercetdrile
istoriografice, profesorul poate stimula spiritul critic, polemica, toleranta in rindul
elevilor. Innoirea cunostintelor cu cele mai recente descoperiri ale cercetdrii istorice
nu trebuie si reprezinte un spor cantitativ, ci mai ales o cregtere calitativa in sensul
prelucrdrii de cdtre elev a datelor, faptelor i fenomenelor mai reprezentative, tinind
cont §i de valoarea lor educativa. Aspectul calitativ trebuie privit, insd, §i din
perspectiva modalititilor de invatare a continutului, in chip activ, organizat §i
sistemnatic, adica de imbinare a continutului gtiintific cu reprezentarea lui intr-o
forma participativa, demonstrativa.

Sub raport cantitativ, fata de gtiinta istoriei care nu are limite, volumul de
informatii prevazut de programa poate fi restrins sau extins intre limitele minima
si maxima ale acesteia, 1n aga fel incit sd se ajunga la un optim cantitativ accesibil
elevilor din clasa respectiva, in functie de capacitatea i ritmul lor de munca®.
Activitatea profesorului de istorie si se bazeze pe principiul "non multa sed
multum"”. Si oferim elevilor un volum mic de informatii, dar care sa cuprinda
cunogtinte de istorie cheie, esentiale, idei ancora, date pilon ale arhitecturii lectiei,
pe care sd le descopere prin efort propriu §i sd le studieze mai profund, la nivelul
reflectiei. In acest sens, deosebit de convigatoare sint urmatoarele afirmatii ale lui
Anatole France: "Nu vd mindriti cu predarea unui numér mare de cunostinge. Stirniti
numai curiozitatea. Mulfumiti-va s deschideti mintile, nu le supraincércati. Puneti
in ele scinteia”. Iar marele poet Mihai Eminescu, care a fost §i revizor gcolar, scria:
"Scoala n-ar trebui si fie 0 magazie de cunostinge striine, ci 0 gimnastici a intregii
individualitati a omului; elevul nu este un hamal care sd-§i incarce memoria cu saci
de coji ale unor idei striine i care geme sub povara lor, ci un om care-gi exerciti
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toate puterile proprii ale inteligentei”. Exersarea capacititii elevului de a gindi, de
a intelege, de a deduce, de a interpreta un fapt istoric, de a comunica in diverse
moduri cele descoperite 1i permite profesorului de a-l invita mai repede cum si
invete. Elevul trebuie antrenat sa gindeascd, s producd, si creeze, nu numai si
repete ceea ce ii explica profesorul cici, "de vreme ce exista enciclopedii, diction-
are, glosare, nici nu trebuie si i se pretinda elevului si devina o enciclopedie”, sau,
asa cum afirma W. Metzger, unii profesori mai considera elevul “ca fiind un burete
ce absoarbe gtiinta pind la saturare, iar, prin presare, o reda"?%. Continutul gtiingific
al lectiilor este structurat echilibrat pe problematica tipurilor de cunogtinte privind
diversitatea economic3, dinamica fortelor sociale, multitudinea formelor politice,
varietatea valorilor culturale plasate in spatiul si timpul istoric §i in functie de
sistemnul de notiuni fundamentale de istorie.

3) Sa elaboreze continutul fiecdrei lectii de istorie in concordantd cu
obiectivele informationale §i formative ale acesteia, cu notiunile pe care le for-
meazd sau cu care opereazd, asigurindu-se unitatea indispensabild dintre
cunoagtere, trdire, actiune. Profesorului de istorie i se cere s aibd "ochi de vultur”
pentru a alege din mul{imea informatiilor numai acele date care alcituiesc fondul
de bazi al lectiei, cu ajutorul caruia sa reconstituie faptele istorice, in liniile sale
esentiale, si si le explice cauzal, functional §i axiologic. Pentru aceasta, profesorul
trebuie si stipineascd problemele fundamentale de istorie nafionala §i universala,
sd-si largeasca continuu orizontul profesional, si aiba o privire de ansamblu asupra
intregii materii care se preda in gcoald, s cunoasci bine manualele §i programele
scolare. In activitatea practica de analiza si de selectie a continutului invatérii, dintre
greselile intilnite, doud sint mai frecvente: a) confundarea rezultatelor educative
scontate (ce trebuie si stie sau ce trebuie sa stie si faca elevul la sfirgitul lectiei) cu
continutul invatarii (ceea ce gtie sau ce gtie sa faci profesorul de istorie ca specialist)
si b) selectarea unui continut de invitare nepotrivit "structurat” cu obiectivul
operational urmarit. Pentru a evita greselile mentionate, selectionarea corecta a
continutului invagarii impune efectuarea urmatoarelor operatii: stabilirea cimpului
de informatii, priceperi, deprinderi la care se refera obiectivul operational (tematica,
capitol de manual, tema etc.); intocmirea unei liste complete de informatii, teme,
probleme, subiecte care au legaturi directe cu obiectivul stabilit; selectarea, din lista
pe care am alcituit-o, a acelor informatii, probleme, subiecte care contribuie in
primul rind, in mod esential, la realizarea obiectivului stabilit: pentru orice obiectiv
informational (ce trebuie si stie elevul la sfirgitul predarii-invatarii lectiei de istorie)
se alege in mod prioritar continutul informagional (cunogtinte, informatii etc.);
pentru orice obiectiv formativ (ce trebuie si stie s3 faci elevul) selectim, in primul
rind, continutul formativ (priceperi, deprinderi, abiliti{i, capacita{i §.a.). Acesta
reprezint continutul esential ce trebuie invagat™. Prin urmare, triada si ierarhia in
lumina cérora se concep si se desfigoara lectiile de predare-invitare-evaluare a
istoriei se prezintd astfel:1) cunostinte; 2) priceperi si obignuinte; 3) atitudini si
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capacititi intelectuale. Astdzi, aceasti ierarhie este din ce in ce mai insistent
contestatd, impunindu-se, in consonantd cu evolutia stiintei §i cu aspiratiile per-
soanelor, o noud triadd a obiectivelor: 1) atitudini i capacitagi spirituale; 2) priceperi
§i obignuinte; 3) cunogtinte (concepte si metodologii)”". Cel care stie sd invete §i
s selecteze este mai valoros decit cel care a reugit sa ingurgiteze, in perioada
invatarii scolare, cantitatea imensa a cunostintelor inscrise in programele §i mate-
rialele gcolare (invitind fard placere i uitind apoi cu placere) . Daca deplasdm
centrul de greutate de pe obiectivele informationale pe cele formative realizim un
Invatimint istoric formativ instructiv.

4) Sa stabileasca locul gi rostul lectiei fn ansamblul temei, capitolului sau
materiei pe care o invatd. Sd cintdreascd adevdrata ei valoare formativ-instructivd,
analizind cauzele faptelor istorice, antecedentele, legdturile gi urmdrile lor. Aspec-
tul calitativ al lectiei trebuie privit §i din perspectiva modalitiilor de infafigare a
continutului, explicind faptele istorice in procesul aparitiei, dezvoltarii §i disparifiei
lor,in strinsa conexiune cu spatiul istoric §i cu imprejurdrile epocii in care s-au
produs. in predarea-invatarea lectiei Marea Unire din 1918, 1a clasele a VII-a §i a
XII-a, analizim multitudinea factorilor care au contribuit la realizarea acestui
proces §i consecintele lui pentru epoca contemporana. Aceasti maniera de realizare
a lectiei faciliteaza intelegerea proportiilor gi gravitdtii actelor de violenta din anul
1940, cind factori externi au intervenit brutal In procesul firesc de dezvoltare a
Romaniei, intrerupindu-1 §i impunind, prin fortd si ameningarea cu forta, ruperea
din trupul trii a unor intinse teritorii locuite de roméni. De aici izvoraste necesitatea
de a trata complet lectiile: Al doilea rdzboi mondial si Romdnia in perioada
1944-1947. Intoxicatia patriotardd din anii dictaturii comuniste nu anuleazi efor-
turile de realizare a educatiei nationale, ci, din contra, o impune intr-o maniera
fireascd, aga cum au inteles romanii si o cultive cu tact gi si o teasd cu miiestrie
dintotdeauna. "Daca istoria in genere, ardta A .D." Xenopol, te face sa iubegti
omenirea, istoria poporului din care faci parte va deschide inima ta citre dinsul. Nu
este deci putere care sd Invieze mai tare patriotismul decit istoria propriului tiu
popor"26. Dar educatia civicd nu se realizeaza prin invocarea indemnurilor senti-
mentale ale istoriei. Aceasta este o formuld patriotardi, declarativa, ddunitoare nu
numai instructiei, ci §i educatiei. Educatia civica se intemeiaza pe suportul stiintific
al disciplinei, pe explicatii rafionale, pe justificiri plauzibile, pe relevarea adevaru-
lui istoric®’. Realizarea educatiei prin instructie este cea mai puternica educatie. i
nu numai prin victorii, ci §i prin infringeri. La Rédzboieni, la 26 iulie 1476, "s-a
prapadit boierimea cea viteazi a Moldovei” (I. Lupag). In amintirea luptei din 26
iulie 1476, Stefan cel Mare a construit, in 1496, o biserica. S-au descoperit aici
craniile celor cdzuti pe cimpul de luptd. Este primul mausoleu. Cind parcurgeti
traseul Hanul Ancutei - P. Neamt, vizitati §i bisericuta-mausoleu de la Rizboieni.
Pisania acestui edificiu recunoagte infringerea si sacrificiile irii in cuvinte pe cit
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de simple, pe atit de emotionante: "$i cu voia lui Dumnezeu au fost biruifi crestinii
de pagini §i au cizut acolo mulfime mare de osteni ai Moldovei".

5) Sd respecte logica gtiingei istorice, care cere ca, in fiecare lectie, sd ne
concentram asupra esentialului, sa relevam ideile de baz in jurul cirora se axeazi
intregul continut, si punem la punct intreaga arhitecturd conceptuald a lectiei. La
clasa a XII-a, domnia [ui Al 1. Cuza (1859-1866) este tratata ca o lectie distincta
de epoca marilor reforme. Logica istoriei ne arati c4 este necesar sd le tratim intr-o
singura temd. La clasaa V-a, Rdscoala lui Spartacus, potrivit logicii stiinfei istorice,
poate si parcurgd urmitoarele momente: 1) locul §i anul izbucnirii; 2) cauzele; 3)
fortele participante §i conducitori; 4) desfagurare; 5) infringerea; 6) insemnitatea;
7) urmarile rascoalei. Aceastd structura este indispensabild pentru formarea corecti
anotiunii de rascoald, pentru stabilirea continutului §i sferei acestei notiuni, in clasa
a V-a, §i a consolidarii ei.

6) Sd respecte logica didacticd, care impune prelucrarea §i adaptarea
continutului lectiei la particularitifile de virsta ale elevilor, la nivelul dezvoltarii
psihice i al capacititilor de asimilare a informatiei de catre acegtia, adecvindu-se
stilul didactic la diferitele situatii. Imbinind armonios eruditia, obiectivitatea cu
frumusetea expunerii, profesorul va satisface atit adevarul si frumosul, cit si
obtinerea performangelor scontate. Asigurarea acuratetei stiintifice a confinutului
lectiei cere ca prelucrarea datelor, faptelor, evenimentelor istorice sd nu denatureze
sensul gtiingific al informatiei. Profesorul trebuie sé evite extremele: 1) incetinirea
dezvoltdrii psihice, cind continutul lectiei de istorie este sub posibilititile de
asimilare §i 2) aparifia supraincdrcdrii, cind continutul si stilul depasesc aceste
posibilitigi. Eficienta invatarii creste atunci cind predarea este bine organizata si
conduce elevul pe firul logic prin formulari orientative accesibile, cind fiecare
paragraf este elaborat coerent prin centrarea acestuia pe o idee fundamentala unic4,
cind se asigurd o densitate optima a informatiilor esentiale §i un ritm de expunere
adecvat, cind se formuleazi titluri de lectii sugestive.

7) Sd organizeze continutul lectiei de istorie in viziune interdisciplinara -
preocupare centrald in didactica modernd. Realizarea acestei cerinte izvoragte din
specificul istoriei ca obiect de invatdmint multidisciplinar, eficienta lui fiind
maximi mai ales in formarea sistemului de notiuni de istorie. Renagterea in
literaturd ofera elevului prilejul de a descoperi cd o parte a literaturii este inspirata
din faptele trecutului. In lucrarea sa Principele, Niccolo Machiavelli arita ci acesta
se calduzea, in reorganizarea si unificarea Italiei, numai de ratiunea de stat. Celelalte
principii morale erau respectate numai in misura in care erau utile intereselor
statului. Dupa parerea sa, unitatea Italiei trebuia realizata cu toate mijloacele, chiar
§i cu cele amorale, mai ales ci acestea se intrebuintau atit de frecvent gi in alte state
vecine. Elevii constata cd, folosind comicul de limbaj §i urmarind si ridiculizeze
ignoranfa unuia dintre personajele sale, I. L. Caragiale ii ofera ocazia si afirme:
"Scopul scuzd mijloacele, a spus nemuritorul Gambeta". Folosindu-se de harta
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geograficd a Africii In predarea-invatarea temei Viata economicd §i sociald in
Orientul Antic, elevii sint.solicitati sd explice expresia: "Egiptul este un dar al
Nilului".

8) Sa integreze organic elementele de istorie locald in cadrul istoriei patriei
§i a acesteia din urmd in istoria universald, nu pentru a supraincirca memoria
elevilor, ci pentru a spori forta de convingere a cunostintelor de baza ale lectiei.
Predind elevilor clasei a VII-a neoliticul pe teritoriul patriei noastre, profesoara A.
L., din Piatra - Neamt a proiectat un diapozitiv color, pe care-l comenteaza cu elevii:

A. L. - Ce distingeti pe ecran?

E - Ginditorul de la Hamangia.

A. L. - Caracterizai aceast statueti.

E. -Ginditorul de la Hamangia, prin atitudinea §i stilizarea sa, pare un
adevirat precursor al sculpturii modeme.

A. L. - Piesa proiectati pe ecran nu este Ginditorul de la Hamangia. Ea a fost
descoperita la Tarpesti, judetul Neamt. Cum am putea denumi aceasti statueta ?

E. - Ginditorul de la Tarpesti.

A.L. - Dece a-ti denumit-o astfel ? Reprezentind una din cele mai importante
contributii la imbogatirea patrimoniului cultural al Europei preistorice, cultura
Cucuteni este o reflectare directa a stadiului avansat pe care-1 atingea comunitatea
cucuteniand neolitici de pe cuprinsul de azi al {irii noastre”".

9) Sd intocmeascd o minimd bibliografie selectivd care sd fie recomandata
elevilor doritori sa-gi completeze sau sd-gi imbogdteascd cunogtintele de istorie,
mai ales celor din ultimele clase liceale.

10) Sa incheie fiecare lectie cu o concluzie care sd contind reliefarea unei
idei fundamentale, desprinderea permanentelor, a fortelor care insotesc sau im-
pulsioneazd evolutia societdtii, cu intelepciunea unei maxime sau a unui proverb.

Prin urmare, selectind, organizind si prelucrind informatia, profesorul si
elevii intervin creator in determinarea continutului concret al lectiei, valorifici critic
§i inovator programa §i manualul, faciliteaza transformarea valorilor in sine in
valori pentru sine, in convingeri, in acte de congtiinta §i conduita civica. Pertinenta
si supletea obiectivelor educationale, innoirea cunostintelor, selectia si flexibitatea
confinutului invatdmintului istoric, promovarea evaludrii obiective §i exacte,
utilizarea metodei sistemice in proiectarea, desfisurarea, evaluarea §i reglarea
procesului de predare a istoriei reprezinta aspecte de finete, calitative, ale unui
model de invatdmint de tranzitie, care situeaza in centrul tuturor deciziilor in materie
de educatie elevul, pe cei care invata.

1 Bogdan Teodorescu, Prezent i viitor in {nvdtdmintul preuniversitar de istorie, "Tribuna
invatimintului”, nr. 42, 1992; Idem, Optimizarea activitafilor de instruire, "Tribuna
invifamintului”, nr. 46, 1994.
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2 Laura Cipitd, Monica Plesciuc, Istoria in invatamintul gimnazial. Probleme deschise §i solufii,
"Revista de pedagogie”, nr. 1-2, 1993, p. 81

3 Gh. Tanas3, Stefan Arsene, Istoria Romanilor. Epoca anticd §i medievald. Culegere tematicd
gcolard, Chiginau, 1993, p. 3.

4 A.D.Xenopol, "Convorbiri literare”, 1871, nr. 20, p. 319.

5 Apud Gh.Tanase, Opera lui Nicolae lorga si predarea-invdtarea istoriei in gcoald, "Analele
stiingifice ale Universitdfii <<Al. I. Cuza>> din Ia§i", serie noud, Istorie, tomul
XXX VII-XXXVIII, 1991-1992, p. 231.

6 R.Dottrens, G.Milaret, W.Rost, M.Ray, A educa §i a instrui (traducere), Editura Didactica si
Pedagogicd, Bucuresti, 1970, p.19.

7 G.Viideanu, Educaia la frontiera dintre milenii, Editura Politic3, Bucuregti, 1988, p.83.

8 L.Capita, M.Plesciuc, Proiect. Obiective §i continuturi pentru istorie. Gimnaziu, Bucuresti, 1993,
p4.

9 Ibidem, p.3.

10 Sinteze pe teme de didacticd, "Tribuna scolii”, nr. 325, 1989, p.5.

11 N.Radu, Clteva “treceri” esenfiale in proiectarea confinutului fnvatdmintului, in "Revista de
pedagogie”, nr. 42, 1993, p.36.

12 Simion Mehedinti, Profesorul, temelia tuturor reformelor gcolare, Bucuresti, Editura Sccec,
1929

13 Gh.Tanas3, C.Chioralia, Discontinuitdti fntre ciclurile de fnvagdmint I i I1, in "Cronica”, nr. 32
(1228) din 11 august 1989, p.6.

14 N.Oprescu, Tipuri de fnvdtare §i ierarhizarea lor, "Revista de pedagogie”, nr. 3, 1983.

15 Al.Zub, Istorie §i istorici in Romdnia interbelica, Iagi, Editura Junimea, 1989; I. Orghidan, /dei
pedagogice fnaintate in gindirea lui A.D. Xenopol, "Revista de pedagogie"”, nr.8, 1987, p. 58-59.

16 A.D.Xenopol, Despre invatamintul gcolar iri genere §i indeosebi acel al istoriei, lasi, f.a.,p. 62.

17 N.lorga, Generalitdfi cu privire la studiile istorice, Editia a III-a, Bucuresti, 1944, p. 44

18 L.Capita, M. Plesciuc, Jurnal de idei cultural-pedagogice §i metodice (Consideratii asupra
manualului de istorie), "Studii i articole de istorie”, LIX, /991, p.111

19 A.D.Xenopol, Precuvintare la editia I, in Istoria Roménilor in Dacia Traiand, Editia a II-a, vol I,
Bucuresti, 1914, p. 9.

20 N.lorga, op. cit., p. 104.

21 LCerghit, coord. §i colab., Perfectionarea lecfiei in gcoala modernd, Editura Didacticd si
Pedagogica, Bucuresti, 1983, p. 85.

22 Apud TMucici, M.Perovici, Cabinetul de istorie, Editura Didactica §i Pedagogici, Bucuresti,
1976, p. 137,140

23 Llinga, LNegref, Cum pot fi valorificate mai riguros resursele educationale ale activitatii
didactice, "Revista de pedagogie”, nr.3/1982, p.56.

24 George Viideanu, Educatia la frontiera dintre milenii, p. 82-83.
25 Ibidem, p. 84.
26 Apud Pompiliu Teodor, Evolufia gindirii istorice romdnegti, Cluj, Editura Dacia, 1970, p. 239.

27 Gh.Platon, Necesitatea §i demnitatea istoriei, in vol. Profesorul llie Gramadd la 70 ani, Tasi, 1984,
p. 19.

28 Ana Lacitusu, Valorificarea elementelor de istorie locald in lectii si in activitagile extragcolare
comunicare prezentati la faza finald a celei de a I-a editii a acfiunii metodico-stiintifice
Creativitate i eficientd fn invatdmint, Piatra-Neamt, 19-20 iunie 1987.
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REFORMA iNVATAMINTULUI:
CURRICULUM PENTRU ISTORIE

Laura Capita

Lucrarea de fafi igi propune si prezinte citeva dintre cele mai importante
momente care au marcat construirea unui nou context pentru studierea istoriei in
scoala din Romania. Ne vom referi aici, la problema construirii curriculum-ului de
istorie pentru gimnaziu, mai precis la aspectele legate de fundamentarea teoretica
si de metodologia elabordrii acestuia. Tema, la nivelul anului 1993, a constituit
subiectul unui articol aparut in Revista de pedagogie (Capitd, L., Plesciuc, M.,
1993). De aceea, in cele ce urmeazi vom relua doar problemele generale ale
prezentirii citate §i vom insista asupra elementelor de noutate, aparute ulterior.

Construirea curriculum-ului reprezinti un element important al schimbérilor
pe care le inregistreaza sistemele de invatimint contemporane, fapt nu tocmai lipsit
de semnificatie, daca ne gindim la aportul teoretic i metodologic al acestuia in
domeniul gtiintelor educatiei. Trei dintre cele mai recente definitii date curriculum-
ului, utile in contextul discugiei noastre, confirma si afirmatia de mai sus:

(1) curriculum-ul reprezintd "... principii §i procedee pentru proiectarea,
implementarea, evaluarea gi administrarea oricarui program educational” (Nunan,
D., 1991, 154).

(2) " ... in sens restrins, proiectiv, curriculum-ul cuprinde ansamblul acelor
documente de tip orientativ in cadrul cdrora se consemneaza datele esentiale privind
procesele educative, experientele de invatare, dar §i modelele de organizare speci-
fica a acestora pe care gcoala le oferd elevului” (Crigan, Al., 1994/a, 24);

(3) "... In sens larg, procesual, infelegem prin curriculum ansamblul contex-
telor si experientelor de invitare, inclusiv a manierelor de organizare a acestora, pe
care elevul le parcurge in cadrul gcolii §i care au rolul de a-l sprijini in procesul
autoformdrii sale congtiente” (Crigan, Al., op cit);

Ordinea definitiilor urmareste etapele cele mai semnificative parcurse in
procesul construirii curriculum-ului §i incearcd si contureze imaginea unei dez-
voltari continue a acestuia.

Fati de alte elemente care contribuie la statutul unui obiect de studiu,
“curricum-ul disciplinar" sau programa gcolara, inteleasa intr-un sens mult mai larg
decit cel indeobste cunoscut la noi, are avantajul de a reprezenta un tip particular
de discurs, rezultat al unei metodologii care, de cele mai multe ori, oferd "chei”
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pentru propria analiza. in acelasi timp, preocuparea pentru calitatea curricum-ului
(Lisievici, P., 1994, 20, Crigan, Al, et al., 1994), adauga tendintelor recente
inregistrate de acest domeniu, un plus de dinamism.

1. Elaborarea curriculum-ului pentru gimnaziu a fost precedatd de o diag-
nozi, axati pe trei coordonate:

- tendintele recente in domeniul proiectirii continutului invatamintului, la
nivelul unor sisteme de invatimint si la cel al obiectelor de studiu;

- elementele valoroase ale sistemului de invdtimint din Romaénia.

- "agteptirile” principalilor destinatari ai viitorului curriculum: elevii si
profesorii.

Pentru domeniul reprezentat de istorie, investigafia a pus in evidentd citeva
aspecte importante, prezentate la momentul respectiv (Capitd, L., 1991, 263-274).
Dintre acestea am aminti:

- existenta mai multor nivele implicate in procesul de proiectare - al politicii
scolare, al autoritdtilor locale si/sau al gcolii §i cel realizat de citre educatori;

- relationarea diferitd a celor trei surse "clasice” ale proiectarii continutului
- nivelul cunoagterii gtiintifice sau al dezvoltirii stiintei [aun moment dat, societatea
umand si sistemul siu de valori, locul §i rolul educabilului;

- canalizarea atentiei profesorilor cu precidere asupra aspectelor ce {in de
continutul istoriei ca §tiin{a i neglijarea problemelor metodologice;

- existenta unei traditii valoroase a studierii tuturor spatiilor istorice, intr-o
perspectiva cronologica.

Ne permitem sd comentim trei dintre aspectele comentate mai sus:

- situarea elevului in centrul tuturor deciziilor cu privire la educatie solicita
din partea obiectelor de studiu o mare flexibilitate, care s-ar traduce in capacitatea
acestora de a asigura "ocazii de invitare" multiple §i "suporturi de invitare”
numeroase (Hummel, Ch., 1988, 23-25);

- valoarea studierii tuturor spatiilor istorice este mult afectatd datoritd di-
ficultatii cu care, in limita bugetului de timp aflat la dispozitie, se pot studia in
profunzime aspectele semnificative ale istoriei; faptul a sporit 1de11e ‘de-a gata” In
detrimentul "descoperirii’' §i "reconstruirii" trecutului;

- surprinderea procesului de proiectare in cadrul celor trei nivele a permis
reflectia cu privire la necesitatea unor principii care si fundamenteze demersul
construirii curriculum-ului i realizarea operatiilor de selectare, ordonare i inter-
relationare in legéturd cu elementele constitutive ale acestuia.

2. Concluziile rezultate au constituit un important punct de plecare in
construirea curriculum-ului disciplinar, a cirei forma preliminar a fost realizata in
anul 1992 si supusa unei anchete nationale. Pentru toate obiectele de studiu, aceste
texte au cuprins urmdtoarele componente (Crisan, Al,, et al., 1994 ):

- 0 anumiti conceptie privind "tratarea pedagogica" a unei arii curriculare
date (sau a unui obiect de studiu);
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- un corpus de obiective de diverse tipuri (pe cicluri si pe ani de studiu);

- un corpus orientativ al "blocurilor de continut”.

Fundamentarea curriculum-ului de istorie propus de cercetitorii depar-
tamentului "Curriculum” al Institutului de $tiinte ale Educatiei a pornit de la
necesitatearezolvarii unei "ecuatii” care aduce fata in fati elevul aflat intr-un anumit
moment al evolutiei sale i un obiect de studiu cu provocirile sale epistemologice
si axiologice. In acelasi timp, demersul nostru a trebuit sa tina cont de principiile
caracteristice oricarui proces de proiectare curriculard (Cépitd, L., Plesciuc, M.,
1993, op. cif). in cazul istoriei principiile au vizat:

(a) asigurarea caracterului dinamic §i deschis al studiului istoriei;

(b) renuntarea la criteriul compartimentirii obiectului de studiu in "istorie
universala" §i "istorie a romanilor” si optiunea pentru un decupaj didactic nou, care
a vizat studierea integrata a istoriei nationale gi a celei universale;

(c) construirea curriculum-ului in jurul unor competente si atitudini esentiale
in formarea personalitiii, exprimate prin intermediul obiectivelor educationale;

(d) echilibrarea raportului dintre tipurile de cunostinte implicate de studierea
trecutului §i dintre istoria locala - istoria nationala - istoria universala, materializat
printr-un tip particular de prezentare a continutului;

( e ) urmadrirea progresului in invatare si experienta.

Componenta obiective a curriculum-ului de istorie a ficut obiectul unei
serioase activititi de documentare i reflectie, justificati de intrebarea de ce se
fnvata istoria? Pomind de la locul §i rolul obiectivelor in desfigurarea oricarui
program educativ (Tyler, R., 1950, Zais, R., 1976, Potolea, D., 1986, Capita, C.,
Capita, L., 1995, 86-89) si de la sursele "clasice” ale construirii acestora, s-au propus
gapte categorii de obiective care exprima cunostinge, competente §i atitudini la care
ar trebui si conduci studierea istoriei in scoala:

- intelegerea §i reprezentarea timpului istoric;

- intelegerea §i reprezentarea spatiului istoric;

- cunoagterea §i utilizarea surselor istorice;

- insugirea gi utilizarea limbajului de specialitate in comunicarea
cunostinelor; '

- descrierea, analiza i interpretarea unei situaii istorice;

- intelegerea cauzalitatii §i a schimbarii in istorie;

- formarea deprinderilor de munci individuala §i dezvoltarea capacititii de
investigatie.

Pentru a se putea urmdri progresul in atingerea competentelor propuse de
obiective s-a realizat o specificare a acestora, la nivelul fiecarui an de studiu,
modalitatea folositi fiind analiza de sarcina (Potolea, D., op. cir).

in contextul reformelor educationale contemporane, tendintele inregistrate
in domeniul scopurilor §i al obiectivelor confirma faptul ci "societitile tind si
produci curricula care sint consonante cu filosofiile, culturile, notiunile despre
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natura omului §i despre cum invata elevii" (Zais, R., 1976, 298). Afirmatia citat
poate constitui un cadru de reflectie pe tema obiectivelor propuse mai sus, cu atit
mai mult cu cit pregatirea metodogica a profesorilor ar putea fi influentata de acestea
n viitor.

Componenta confinuturi a propus, la rindul ei, un aumit tip de prezentare a
temelor:

(a) domenii prevalente;

(b) concepte, termeni istorici, probleme de atins;

(c) confinuturi.

Cu dorinta marturisitd de a nu influenta libertatea profesorului de a decide
in privinta adecvarii continutului la conditiile didactice specifice, am cosiderat util4,
pentru moment, aceasti explicitare a temelor. Ea poate oferi imaginea conceptelor
si a elementelor de continut necesare construirii unor demersuri didactice variate gi
poate usura legatura dintre continuturi §i obiective.

Preocuparea pentru conceperea §i desfasurarea activitifii didactice, in con-
textul schimbdrilor inregistrate la nivel de curriculum, reprezinti o alti tendintd a
didacticii moderne. Ea poate fi pusa in legatura cu ritmul si profunzimea asimilarii
in practica didactica a inovatiilor propuse de noile curricula.

In contextul "ofertei de cunoastere” pe care o face istoria, optiunea pentru
un mod specific de prezentare a confinutului a avut in vedere;

- necesitatea punerii in valoare a elementelor-cheie pentru intelegerea te-
melor propuse; )

- necesitatea punerii la dispozitia elevului ... a unor elemente atit la nivelul
practicii cercetdrii, cit si la nivelul bagajului de idei, concepte, structuri operatio-
nale" (Capita, C., Capita L., op. cit., 88).

Considerdm ca forma de prezentare propusa stimuleaza demersuri didactice
variate: profesorul poate opta pentru o abordare "clasica”, discursiva, axati pe o
prezentare a evenimentelor, pentru o abordare axati pe lamurirea conceptelor sau
pe urmdrirea continuitdfilor in istorie §i, nu in ultimul rind, pentru o abordare
interdisciplinara.

Pentru domeniul reprezentat de "stiintele umaniste”, componenta continut
continud si stea in atentia proiectantilor de curriculum, atit din motive legate de
sfera "educatiei”, cit §i din motive legate de sfera "societatii". in cazul istoriei,
traditia invifdmintului romanesc este legati foarte putenic de acest element, exa-
cerbindu-1, din varii motive, in dauna componentei obiective. Ca reactie directa,
adeptii ipotezei calititii invatdmintului roménesc, si inainte de 1989, par si ignore
caracteristicile "mainstream-ului” educational contemporan. Pe de alti parte, ad-
versarii elementelor pozitive ale invatimintului din perioada mentionati par si
ignore, larindul lor, vocile tot mai numeroase care atrag atentia asupra dimensiunii
academice a Tnvatdmintului secundar. Aceasti relativa contradictie se face simtiti
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§i In textul curriculum-ului de istorie pe care il prezentdm, iar modul de prezentare,
descris mai sus, incearca s ofere o posibila rezolvare.

Textul preliminar al curriculum-ului a fost supus unei anchete nationale pe
bazi de chestionar, care a urmdrit sa investigheze impactul acestui document la
nivelul comunititii educationale. Unul dintre obiectivele urmarite de ancheta a fost
implicarea cadrelor didactice in construirea documentelor educationale, tedinta
importanti in managementul educational.

Efectul stimulativ al acestui demers este foarte bine exprimat intr-un text
britanic: participarea acestora la proiectarea unor unititi de continut "... le va da
posibilitatea si puna in valoare deprinderile profesionale personale, cunostintele si
entuziasmul” (National Curriculum-History, 1990, 1).

Ancheta a confirmat acordul fati de un curriculum construit in jurul unor
competente care pot fi urmdrite de-a lungul gimnaziului. Printre cele mai semnifi-
cative §i constructive rezultate s-au aflat cele cu privire la obiectivele propuse: in
fruntea ierarhiei rezultate s-au situat obiectivele cu privire la cauzalitate i schim-
bare in istorie, reprezentarea timpului istoric si interpretarea faptului istoric. In
acelagi timp, institutiile cele mai interesate In procesul reformei educationale, am
numit aici Ministerul invatimintului, inspectoratele scolare si cercetitorii Institu-
tului de Stiinte ale Educatiei, au avut numeroase intilniri cu profesorii, fapt care
le-a permis sa identifice dificultatile de lectura si infelegere aparute i sa-si con-
tureze strategia cu privire la amendarea §i, mai apoi, trecerea la testarea si imple-
mentarea noului curriculum (mentionam, aici, activititile desfagurate in judetele
Dimbovita, Alba, Mehedinti, Prahova, Arad, Calaragi, Bacau §i Cluj).

3. Cea de-a treia etapa importanta a fost marcati de alcatuirea formei finale
a curriculum-ului §i intrarea sa pe masa de lucrw a grupurilor insircinate cu
elaborarea curriculum-ului national* (Capita, C., Capita, L., Dvorski, M., Grosu,
L., 1994, Curriculum de istorie pentru clasa a V-a, 1995). Modificarilor efectuate
la nivelul componentelor initiale (vezi supra 2) li s-a adaugat construirea a doua
noi componente;

- un ansamblu de recomandari privind caile, mijloacele, demersurile de tip
metodologic, precum si oferta de "situatii”, "conditii”, "contexte" etc. de invatare,
necesare atingerii obiectivelor;

- un set de sugestii privind evaluarea performangelor obtinute.

Trei sint noutétile cele mai incitante pe care le aduce aceasti forma a
curriculum-ului, la elaborarea cireia au participat numerogi profesori, inspectori de
specialitate i cercetitori: periodizarea istoricd, repartizarea timpului instruirii i
activitdtile de invdtare propuse.

Regindirea periodizrii a fost, inainte de toate, consecinta optiunii pentru
studierea instegrata a istoriei nagionale §i a celei universale, in primii trei ani de
gimnaziu (acest punct de vedere a fost exprimat cu prilejul numeroaselor intilniri
orgarnizate sub egida comisiei Nationale de Istorie, despre care am amintit deja).
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in al doilea rind, cercetarea programelor gcolare contemporare a evidentiat
o crestere a importantei problemelor legate de istoria recentd, in sensul intelegerii
cit mai complete a lumii contemponare; de aceea s-a considerat utild studierea
istoriei secolelor XIX i XX de-a lungul unui an de studiu (in clasa a VII-a).

in noul context, pentru elevii clasei a V-a s-a propus studierea istoriei din
cele mai vechi timpuri pini la incheierea procesului formdrii popoarelor europene,
iar pentru cei din clasa a VI-a aistoriei secolelor urmétoare, pini larevolutiile epocii
modeme. Trebuie addugat faptul ca noua periodizare rispunde unui criteriu foarte
important al proiectirii curriculum-ului: flexibilitatea in abordarea continutului.
Profesorii pot relua, in functie de conditiile specifice, diferite aspecte ale trecutului.

in ceea ce priveste schimbdrile inregistrate la nivelul timpului de instruire,
acesta s-a modificat in favoarea orelor aflate la dispozifia profesorilor. Noul
curriculum oferd ocazii numeroase de optiune cu privire la continutul de predat,
temele de sintezd §i studiile de caz fiind doar citeva dintre acestea.

Activitdtile de tnvdtare propuse (vezi Anexa) ofera exemple pentru demer-
surile didactice care ar putea favoriza invitarea, intirirea §i dezvoltarea compe-
tentelor exprimate prin intermediul obiectivelor. Acest element nou al
curriculum-ului i propune sa ofere posibile rdspunsuri la Intrebarea cum se invatd?
si sd Intdreascd rolul elevului de participant la invitare.

in contextul schimbirilor inregistrate de continutul invagimintului §i avind
in vedere nivelul "bunelor intentii”, curriculum-ul de istorie ofera citeva elemente
de noutate;

(a) innoirea informatiei;

(b) valorificarea categoriilor de cunogtinte cu potential educativ ridicat
(interpretarea faptelor istorice, cunoagterea si utilizarea izvoarelor istorice, modele
de cercetare specifice domeniului);

(c) structurarea continutului astfel incit se contureazi mai clar domeniile
realitdtii studiate prin istorie §i este posibil transferul de cunostinte in interiorul
obiectului de studiu §i in demers disciplinar;

(d) o flexibilitate a continuturilor care permite elaborarea unor manuale
altenative i libertatea de actiune a profesorilor in procesul didactic.

Prezentarea noastra a infatigat momentele cele mai importante ale elaborarii
curriculum-ului i citeva dintre "vocile" care au participat la elaborarea acestuia.
Ne exprimdm speranta ca punctele de vedere valoroase ale tuturor celor care ne-au
sustinut in acest demers se regasesc, deopotriva.

* Grupul de lucru face parte din structurile de reforma menite si elaboreze noul curriculum naional.
El este alcdtuit din urmdtorii specialigti:prof. Gh.Borovin, prof. Liviu Burlec, prof. Mihai Manea,
prof. Augustin Pidureanu, prof. Homer Radu, prof.dr. Bogdan Teodorescu, cercetitor stiintific
Laura Capitd
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Anexa
Intelegerea cauzalititii i a schimbarii in istorie
Nr.| Domenii Obiective Activititi de invitare
Crt.| urmdirite de
activitatea
didactica
1. | Cunostinte si
capacititi
privind
procesul
intelegerii
. -si prezinte motiviri ale|-construirea de intrebiri in
2. Relatia proprilor actiuni §i sd|legiturd cu evenimente din
cauzd-efect |propuni pe cele ale|viata personali §i a familiei;
actiunilor oamenilor pe care|-exercitii de ierarhizare a
fiobservé; -si distingéd|cauzelor unui eveniment sau
cauzele unui eveniment|proces istoric; -compararea
istoric;-sd demonstreze cd|cauzelor mai multor eveni-
actiunile omului pot avea/mente petrecute in acelasi
mai mult decit o cauzi §i pot|timp.
genera mai mult decit o
consecina.
. -sd releve rolul individului §i| -compararea unor aspecte ale
3. |Determinarea al comunititii in procesele de | societitilor istorice.
corespondente schimbare a societaii;
lor -sd observe si sd descrie
tipurile de schimbairi
intervenite intr-o perioada
mai lungd sau mai scurtd in
viata cotidiani a oamenilor.
. ... . |-sdapreciezerolul oamenilor(-alcituirea de biografii §i
4. | Motivatiisi |on procesul schimbarii|portrete ale personalitatilor
atitudini | jstoriei. istorice.
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Manualul sub semnul revizuirii

ETNOCENTRISMUL SI MANUALUL DE ISTORIE
Lucian Nastasa

Fira a intra prea mult in problematica manualelor de istorie, citeva consi-
deratii se impun totusi din capul locului, nu fira legatura cu tema ce ne-am propus-o.
Evident, scopul a fost de a oferi elemente de reflexie §i de discutie (§i nu de a
dezvolta teze), deoarece reforma manualelor a devenit o necesitate ce nu mai
suportd aminare, iar sugestiile - din orice directie ar porni ele - pot contribui in buna
masura la ameliorarea diverselor reprezentari din actuala carte gcolara.

Prin importanta reald sau potentiald a functiilor indeplinite, prin complexi-
tatea naturii sale, prin bogitia §i diversitatea confinuturilor, manualul de istorie
concentreazd intreaga societate care I-a produs laun moment dat ", constituind astfel
unul din principalele utilaje de formare a mentalitatilor. El reprezintd in primul rind
suportul materialului educativ, multd vreme privilegiat si adeseori singurul la care
tinerii au acces. Totodatd, manualul este depozitarul cunostintelor dobindite pina
la un moment dat §i apreciate ca necesare de societate; sub acest unghi, el reflecti
deformat, incomplet sau decalat, Insa totodeauna revelator prin schematismul siu,
stadiul cunogtingelor istorice ale unei epoci, principalele aspecte gi stereotipii ale
societatii, atitudinea fatd de cetatenii ei si fatd de vecini etc. Apoi, manualul este un
instrument pedagogic in care se reflectd structurile, metodele gi conditiile
invatamintului istoriei. in sfirgit, el constituie un vehicul ce raspindegte prescriptiile
cuprinse in programe, un anume sistem de valori, o ideologie, o culturd, reprezen-
tind astfel principalul mijloc de indoctrinare a tinerei generatii careia i se adreseaza.

Asadar, ca produs al societdtii, cartea gcolard de istorie exercitd mai mult
decit manualele altor discipline o anume putere asupra colectivitdtii. Evident,
aceasta nu poate fi disociati de prestigiul autorilor, de artificiile grafice care au
evoluat odata cu progresele tehnicii tiparului, de seductia imaginilor etc, provocind
apetitul publicului fati de sacralizarea trecutului national. Fari a exagera, putem
afirma ca manualul a fost i este, aldturi de manifestirile publice aniversative (ce
cunosc o scenografie cit mai atractivd, "cimpeneasci"; vezi, mai recent
"Calugareni-400"), suportul intelectual primar de educatie prin focalizarea si ve-
hicularea idealurilor noastre.

Xenopoliana, 11, 1995,1 - 4 93

https://biblioteca-digitala.ro / http://adxenopol.academiaromana-is.ro



Lucian Nastasi

Din aceasti perspectivi, citeva interogatii s-ar impune de la sine: de ce o
nuantare atit de rigida in titulatura manualelor de clasa a XI-a i a X1I-a, adica I'storia
romdnilor si nu a Romdniei 7 Se doregte astfel proiectia imaginii doar a unui grup
determinat sau al societatii globale ? Ce ideologii §i ce sisteme de valori sint
susceptibile a vehicula ? Care sunt stereotipiile intilnite ? Ce fel de mentalitate
colectivd incearcd a forma ? Limbajul utilizat este cel adecvat unui proces de
educatie modern ? etc, etc. Sunt acestea doar citeva probleme ce s-ar pune in fata
oricirui demers de acest gen si care urmdéregte finalitdi mai mult sau mai putin
declarate. Pentru ci, la urma urmei, explicarea trecutului depinde de tipul de
interogatie la care e supus acesta, de alegerea materialelor, de felul in care este
ordonat, de sistemul de concepte (subordonate unui cod lingvistic) §.a. Istoria nu
este doar tentativa de a exhuma trecutul, ci de a-l1 pune in perspectivd pind in
contemporaneitate, cu alte cuvinte ea constituie in procesul educativ reflexia a
posteriori asupra semnificatiilor unor fenomene.

Sub acest unghi, Introducerea la actualul manual de clasa a XI-a (istoria
romanilor din cele mai vechi timpuri pini In pragul epocii modeme, autori Mihai
Manea, Adrian Pascu §i Bogdan Teodorescu), este mai mult decit sugestiva, putind
astfel sd discernem proiectele constiente ale autorilor, nu fir3 legitura cu impera-
tivele de moment ale ministerului de resort, ale noii ordini politice instituite dupa
1989 si ale ideologiilor dominante (manualele de istorie riminind in continuare
monopol de stat, unice §i obligatorii), striine conceptului de istorie apolitica §i
neutrd, subordonat doar rafinamentului cultural §i promovirii intelectuale. Mani-
festind o ingustime conceptuald dezarmanta, autorii au optat pentru titlul de Istoria
romanilor, motivatiile inscriindu-se intr-o lunga tradifie etno-centrica ce a pus, inci
din a doua jumaitate a secolului trecut, bazele miturilor istoriei nationale, in sensul
cel mai extrem, care exprima - la modul simbolic - o realitate ascunsd, dar activa.
Reflectia lui Eugen Ionescu pare astfel a necesita noi conotatii, nu lipsite de interes
§i mereu actuale: "Le mythe est une exagération, une amplification, une <absolu-
tisation> d’ une certaine vérité et d’ une vérité certaine"“.

Autorii manualelor nu tin insd seama ca notiunea de Romania este intr-
adevdr de ordin istoric, dar care acopera totusi un continut geografic §i evoca un
anumit spatiu din centrul §i sud-estul Europei. Daci notiunea pe care au evitat-o
este definitd prin citeva caractere geografice - iar autorii nu au neglijat cadrul fizic,
din care au decelat aspectele naturale ce au impus sau sugerat un teritoriu politic
mai omogen, argument pentru a se putea integra §i istoria roménilor din Basarabia,
insé doar la modul declarativ -, se stie insa ci o regiune este In primul rind rezultatul
infafigarii pe care i-a dat-o omul: organizarea spatiului agricol si urban, structurile
§i peisajele industriale, implantdrile etnice, stilurile arhitecturale (de la simpla casi
§i pina la complicatele sisteme de fortificaie) §.a. - totul contribuind la re-
cunoagterea unui teritoriu unitar, cind se definegte prin caractere comune, sau
eterogen, in zonele de limita sau de tranzitie spre alte spatii. Or, actualele manuale
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de istorie sunt cit se poate de respectuoase fatd de vechile programe scolare, fidele
acelorasi decupaje temporale, utilizind aceleasi concepte, punind in scena aceiagi
eroi, propunind aceleagi vulgarititi istorice, vehiculind neschimbatele noastre
valori nationale §i patriotice prin sintagma istoria romdnilor.

Se omite insa cu buni gtiinta ci istoria Roméniei include §i istoria altor etnii
(mai mult sau mai putin reprezentative numeric), o multitudine de traditii, limbi si
culturi raspindite inegal intr-un spatiu relativ redus §i cu o mare densitate. Oricit
s-ar Incerca escamotarea acestui aspect, au existat efecte mutuale pe toate planurile,
s-au format structuri comune (dificil de cermut empiric), care profileazd imaginea
unui intreg in diversitate.

Desi autorii manualului de clasa a XI-a si-au propus s prezinte "devenirea
poporului roman in strinsa legéturd cu viata locuitorilor maghiari, germani, sirbi,
bulgari, turco-titari, ucrainieni, evrei, armeni” §.a. (p.7), continutul propriu-zis al
materiei este departe de aga ceva. Se perpetueazd astfel conceptia romantici §i
nationalisti a unui popor, limbi §i culturi pure. Or, se uita faptul c in estul Europei
doar doud téri pot fi considerate ca omogene din punct de vedere etnic: Polonia si
Ungaria. in primul caz, coeziunea nationald i religioasa este cea mai remarcabila
(95% sunt polonezi); in al doilea, desi 96% sunt maghiari, peisajul confesional este
ceva mai complex, prin prezenta unei importante minoriti{i protestante. A ne
construi, deci, manuale in concurenti cu cele maghiare, bunioars, este o falsd
problemd, fiind vorba de situatii sensibil diferite. Vrem, nu vrem, Transilvania
prezinta trisituri specifice in ce priveste pluriemicitatea i pluriconfesionalitatea.
Aici coexistd crestinismul oriental §i cel occidental, aici a patruns reformismul,
intilnim marile stiluri ale culturii europene (romantic, gotic, renascentist, baroc i
clasic). Maghiaritatea in acest spatiu a existat gi exista, chiar daci acum este redusi
numeric, "minord” sub aspectul institugiilor si al fortelor sufletegti. A o exclude din
manualele de istorie, cu tot ceea ce a creat ea in plan politic, economic i cultural,
inseamni a sdvirsi o flagrant inegalitate intre toti supusii statului roman.

Trebuie sd admitem ca atit indivizii, cit §i grupurile etnice, confesionale,
sociale etc sunt marcate nu numai de o constiin{ proprie, o identitate comund, dar
si de alte congtiinte, de alte identitd{i. Consgtiin{a individului capiti numeroase
continuturi prin care i§i manifesti indiferenta sau se identifici cu mediul ambiant,
familia, profesia, oamenii ce-l inconjoara, cu un grup politic sau religios, cu statul
unde trdieste. Totodatd, individul ori colectivitatea nu pot fi definite doar prin
dispoziiile genetice (invocate in cazul evreilor, de pilda), cadrul natural si social,
prin relaiile economice etc, ci mai ales printr-o memorie istoricd, prin apelul la
trecut, cu o privire asupra situatiei actuale. Omul are congtiin{i istorica chiar daca
ea nu se raporteaza decit la un secol ("memoria comunicativd") sau la un cadru mai
larg, pe mai multe veacuri. in acest context, el poate fi congtient de istoricitate prin
traditie orala sau pe cale stiintifici. insi asa cum se prezinti manualele noastre de
istorie - pe care sunt nevoiti a le invita §i minoritarii -, cu conceptii uniformizante,

Xenopoliana, Ill, 1995, 1 - 4 95

https://biblioteca-digitala.ro / http://adxenopol.academiaromana-is.ro



Lucian Nastasi

cu totul anacronice, mai mult stimuleazi tendintele nationaliste, centrifuge. Pentru
ci o buna parte din cei ce sunt silii si-§i Insuseasca programa gcolara actuald se
-simt exclugi din aceasta istorie romdneascd incompleta si inegalitard. Iar aici nune
gindim doar la acea comunitate incd reprezentativd in cadrul statului romén
(maghiarii), ci gi la altele care, desi sensibil imputinate acum, au jucat cindva un
rol determinant in evolutia societd{ii roméanesti. Nu se aminteste, de exemplu, nimic
despre populatia evreiasca care, din a doua jumatate a sec.XIX, a manifestat mereu
si aproape oriunde in Roménia o mare fort competitiva pe piata economica §i in
profesiile liberale, jucind un rol major in evolutia noastrd spre modernitate. Daca
la toate acestea addugdm suma performantelor colective de naturd spirituala si
practicile intelectuale moderne in domenii politice, cultural-estetice, literare,
filosofice, stiintifice, avemn imaginea unei comunititi definitd nu numai prin
credinta §i practica religioasd, dar mai ales prin supra-reprezentare §i supra-califi-
care. Ignorindu-se rolul evreilor in procesul devenirii noastre, se dé satisfactie
exigentelor unui neo-nationalism populist, suficient de evident la ora actuald si chiar
agresiv uneori.

in atari imprejurdri, minoritarii cauta sa se identifice cu ceva, cu 0 memorie
istoricd pe care intocmitorii de manuale le-o refuza cu obstinatie. i in cadrul acestui
efort, evident, ei 1§i indreapta interesul spre trecutul propriei lor colectivititi, creind
o istorie paraleld, invocind evenimente cu putere de sugestie, prin care se pot
recunoagte. Este explicabil, astfel, cum o statuie precum cea a [ui Matei Corvin, din
Cluj, se integreaza peisajului simbolic al istoriei comunitatii maghiare i cum orice
tentativd de a o subsuma imperativelor noastre nationaliste genereaza reactii de
nemulfumire, fracturind o entitate care se intemeiazd pe coexistenta seculard a
diverselor etnii, limbi i culturi. (De altfel, personajul invocat sugereaza cel mai
bine aceastd simbiozi)”. Asadar, memoria istoricd este, fara indoiala, o chestiune
de nivel social, de grup etnic sau confesional etc.

Pe de alti parte, in materie de educatie, revendicarea istoriei ca nationald nu
corespunde la nimic, decit in masura in care constituie o reactie a statului dominant.
Chiar si in acest ultim caz, notiunea de "domeniu national” este nedefinita, pugin
clara gi extensibild. Dacd urmirim maniera de abordare a sintagmei in diversele
discipline umane (antropologie, sociologie, geografie, istorie, psiho-sociologie
etc), ea da nagtere la infatigari diverse, uneori contradictorii. Iata de ce B.Poche,
referindu-se la problema nationald, conchidea céd aceasta este "o terminologie
eterogend, a cirei utilizare publicé larg difuzati nu garanteaza neapirat rigoarea,
nici chiar un minim de consens asupra diverselor acceptiuni".

Se impune agadar o grabnicd schimbare att in sfera manualelor, cit §i a
educatiei in general, cartea gcolard de istorie riscind si devina (daci nu s-a i
intimplat) marginala, ba chiar subversiva. Ea trebuie si accepte pozitiv pluralitatea
societati rominegti, sub toate aspectele, prin reliefarea intregului complex de
realitifi istorice specifice, pomind de la ideea ca atit principiul etnic, cit i cel
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teritorial, separate, nu pot fi invocate pentru a rezolva problema minoritatilor.
Pentru cé o societate modema, alcdtuitd din grupe cu interese divergente, este in
mod intrinsec conflictuala. Trebuie ciutate solutii, create institugii (iar gcoala ar fi
una) care sd reducd la minim opozifia, iar nu escamotati orice problema de acest
fel. in acest context, observatiile lui Edward Sapir merita din nou luare aminte:
"Dacd o culturd este marginalizata de cétre o alti cultura, fie chiar §i mai valoroasi,
nu se poate vorbi despre o implinire culturala. in acest caz, este indiferent daca
rezultd sau nu un avantaj politic dintr-o astfel de actiune. Din aceastd cauzi,
reprezintd o jignire a spiritului uman acea decizie care are drept scop - chiar gi
neplanificat - impunerea fortatd a acceptdrii unei culturi, calificativ care se poate
extinde in acelagi timp si asupra motivelor care argumenteaza aceastd decizie".
Impunerea unei istorii generoase, in care nimeni si nu se simtd exclus din vasta
gama a proceselor istorice care au dus la formarea Roméniei moderne, ar fi cea mai
eficientd investitie educational pe viitor.

1 Alain Choppin, L'histoire des manuels scolaires: une approche globale, in "Histoire de I’ Edu-
cation”, 9/1980, p.1-25.

.2 E.lonescu, Journal en miettes, Paris, 1967, p.132.

3 Jako Zsigmond, Despre politica sociald Transilvand a regelui Matei Corvin, in vol. Cumpana.
Antologia revistei de culturd "Korunk”, ed.Kantor Lajos si Salat Levente, Cluj, 1994, p.77-84;
Fuged Erik, Despre Mathias Rex - la comemorarea a 500 de ani de la moarte, n vol.cit.,
p-309-316.

4 B.Poche, Une définition sociologique de la région, in "Cahiers internationaux de sociologie", vol.
79, 1985, p.225. Vezi §i J.-J.Guiomar, La nation, entre histoire et la raison, Paris, La Découverte,
1990.
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ISTORIA SOVIETO-ROMANA A LUI ROLLER
Banu Radulescu

in seria manualelor scolare existd multe, care, avind o notid comuni generala,
pot fi imprumutate de la popor la popor §i nimeni nu sufera nici o paguba. Asa sunt
manualele de fizic3, chimie, matematici etc. La fiecare popor exista insd un manu-
al-unicat, imposibil de instriinat, si acesta e manualul istoriei sale. El e buletinul
de identitate propriu fiecirui popor, cartea de viziti cu care se prezinti in fata lumii
intregi. Ca si fie insd aga, aceasta carte de vizit trebuie sd contini date exacte, adica
Adevdrul. Apoi, si fie bine gtiuti, cunoscuti aproape pe dinafara de omul care se
prezintd cu ea. Cunoagterea aceasta, tocmai fiindcd nu e prea simpld, trebuie
inceputi incd din copildrie, anii liceului urmind s-o consolideze. Oficiul acestei
cunoagteri 1l face manualul de istorie.

Toate cele spuse mai sus sint arhigtiute, nu constituie o noutate. Au stiut-o
bine §i comunigtii, ba chiar prea bine, §i, cum scopul lor evident era desfiinfarea
identitatii popoarelor subjugate, n-au ezitat si se repeadd asupra acestui manual-
unicat, ca si-1 desfigureze, dindu-i cu totul alt chip: convenabil lor, dar oribil de
schimonosit pentru poporul respectiv.

Azi, in perspectiva timpului, privind in urmi, putem afirma fara nici un
dubiu, ci la noi, in Romania, prima carte gcolard la care au atentat comunistii de
Indati ce au acaparat puterea, la 6 martie 1945, a fost manualul de istorie a poporului
nostru. Manual care a incetat imediat si mai fie "de istorie", §i a devenit "de
propagandd a ideologiei marxist-leniniste”.

"Cosmeticianul" acestei malefice operatii a fost Mihail Roller.

Daci sarcina lichidarii fizice a elitelor roméanesti §i-o asumase Securitatea,
prin caldii ei gefi - Pantiuga, Nicolski, Buciukov, Nikanov etc. - sarcina lichidarii
spirituale a poporului nostru gi-a asumat-o up grup de istorici marxist-leninisti, toti
scoliti la Moscova, avindu-1in frunte pe Mihail Roller. Securitatea ucidea cu glonful
in ceafd, cu pugcdrii, batdi, infometare etc.; mai subtil, cildul-gef Roller gi-a ales
drept "unealtd de executie” manualil de istorie, pe care nu ezita si-1 numeasca
"Istoria Romaniei” (editia I - 1947) i sa-i arate i destinatia: "pentru uzul invatamin-
tului mediu §i al scolilor superioare pedagogice”. Victimele Securitiii se recrutau
in genere dintre maturi §i oameni in virstd. Victimele lui Roller erau in unanimitate
tinerii. Asupra lor a actionat aceastd arma perfida, de fabricatie sovietica, pusi la
punct de Roller si ajutoarele sale, "istoricii” D. Tudor, Gh. Georgescu, V. Maciu,
Gh. $tefan, Barbu Campina, V. Cherestegiu, S. Stirbu, A. Roman (dupa cum se
vede, toti cu nume neaose romanesti, dar oare citi cu adevirat roméani?).
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Pentru tinerii de azi, elevi, studenti si chiar oameni pe-aproape de 40 de ani,
numele lui Roller nu mai inseamnd nimic. Cum nu mai inseamnd nimic nici
pseudo-istoricii din gagca lui. Cum nu mai exista in circulatie nici manualul. El a
ramas doar in mintea celor ce au acum intre 45-50 de ani §i piné spre 70. Caci in
copildria gi tineretea lor au fost silifi s34 memoreze aproape 800 pagini de istorie
contraficuti in care, fird exagerare, aproape ca nu exista pagini care si nu contina
nigte falsuri atit de grosolane, incit e de mirare cum le-a suportat pina si hirtia. Pentru
ca documentatia de bazd a acestui manual de "istorie” a fost Minciuna.

Sa spunem mai inti citeva cuvinte despre {inuta generald a manualului. $i,
ca s Inldturdm opinia noastra personald, posibil si fie suspectata de subiectivism,
s-i dim cuvintul chiar tovardgului Mihail Roller, alcituitorul-sef al cirtii, aga cum
1si spune el parerea despre propria-i operd. Noud ne apartin doar sublinierile. El
spune:

"Istoria de fata se deosebeste structural de istoriile scrise pina astazi prin
conceptia §i metoda stiinfificd ce-i sti la baza". (Prefatd la editia I - septembrie
1947).

Aflam i care i-a fost "concepfia §i metoda stiingifica":

"Ne-am cdlduzit dupd invdtdtura lui V. Stalin", dupd care urmeaz definitia
dati de Stalin privind "stiinta istoriei" (asupra acestei definitii vom reveni mai jos),
indicindu-se §i locul de unde a fost luata: "Cursul scurt de istorie a P.C. (b) al U.S.,
Editura PMR - editia Ill, pag. 168". (Prefati la editia din anul 1952).

"In analiza problemelor am avut ca bazd hotéririle CC al PMR, articolele si
cuvintirile tovardgului Gh. Gheorghiu-De;j si ale altor conducatori ai partidului §i
fndeosebi fundamentala analiza stiintificd a dezvoltarii partidului comunist din Ro-
mania din lucrarea tovarasului Gh. Gheorghiu-Dej "30 de ani de lupti a partidului
sub steagul lui Lenin §i Stalin". (Prefata la editia din 1952).

El mai spune:

"Desi un manual trebuie sd prezinte tot ce gtiinfa a cucerit §i nu mai este
discutabil in domeniul respectiv (just - n.n.), am fost nevoiti ca, odati cu prezen-
tarea noud aunor elemente, si aducem o serie de explicatii in sprijinul argumentdrii
Justetei punctului nostru de vedere". (Editia I - septembrie 1947).

El da si citeva recomanddri profesorilor: “... sd nu ceard de la elev datele
statistice” (fireste, fiindcd altfel elevul ar fi aflat ce important erap.c.r., care la 23
august 1944 nu avea nici o mie de membri-n.n.), dupa cum 1i sfituieste §i pe elevi:
"Sfatuim pe elevi sa infrunte greutitile inerente unei noi infdfisari a istoriei arii".

Din prefata la editia din 1952 aflim ci primele editii au fost revizuite, si ni
se spune §i unde, §i la ce indicatii: "La revizuirea manualului am {inut seama de
critici aduse manualului "Istoria Roméniei" in prefata edifiei ruse tiparite in anul
1950 la Moscova".

Din cele de mai sus se impun citeva observatii, pe care doar un orb le poate
ignora. Astfel:
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- cilauza a fost Invagitura lui Stalin, care, iatd cum defineste istoria: "Stiinta
istoriei, daci vrea si fie 0 adevdrata gtiintd, nu mai poate si reduca istoria evolutiei
sociale la actiunile regilor §i gefilor de armatd, la actiunile cuceritorilor si ale
subjugatorilor de state, ci trebuie, Tnainte de toate, si se ocupe cu istoria maselor
celor ce muncesc, cu istoria popoarelor”. O mai mare minciuna §i impostura e greu
de imaginat. Cici tocmai acest sinistru cildu, cuceritor §i subjugator de state i
popoare, care ficuse propriei persoane o aureold cum n-a avut in lume nici un rege
si nici un gef de armati nicicind, tocmai el ne vorbegte de ... adevarata istorie. S4
nu uitim ci "istoria” lui Roller se preda in gcolile noastre cind pe strdzi "producitorii
de bunuri materiale”, "masele celor ce muncesc” se indobitoceau clipd de clipa
strigind in delir: Stalin! Stalin/

- baza manualului au constituit-o cuvintirile lui Gheorghiu-Dej, acest anal-
fabet, Stalinul Romaniei la ora aceea, flancat de "alti conducétori de partid”, o gagca
de nulitdfi i profitori, marea lor majoritate venind in tard cilare pe tancurile
sovietice §i abia stiind sd vorbeascd romanegte; cum era de fapt si Roller si echipa
[ui de "istorici";

- apdrut in 1947 (prima edifie), manualul e "revizuit” in 1950, la Moscova,
si nu in Roméania, cum ar fi fost normal, micar asa, de ochii lumii;

- cu asemenea stipini, pe care Roller nici nu-i {ine secret, fiindca zelul lui era
sd-i mulfumeasci si sd binemerite de la ei, intelegem ci reala noastra istorie a trebuit
sd ia "noi Infatisiri", evenimentele si ia o "prezentare noud", adici Manualul de
istorie a devenit sursa celor mai aberante minciuni la adresa poporului romdn. El
era necesar ca si argumenteze "punctul de vedere” al celor mai obediente slugi ale
Kremlinului comunist, in zelul lui de a prosti tineretul nostru.

S4 mai subliniem citeva lucruri §i anume: '

1) rapiditatea cu care a fost compus acest manual; prima editie a aparut in
septembrie 1947 (inceput de an scolar, deci), adicd la un an si jumaitate de la
instalarea primului guvern comunist in Roméania (6 martie 1945); orice om de bun
sim{, ca s nu mai vorbim de cercetitorul in stiinfe, isi di seama ci intervalul de
timp e prea scurt pentru alcituirea unui manual; noi, chiar azi, la S ani de la
Revolutia din decembrie 89, vedem ci nu avem inc un real manual gcolar al istoriei
noastre; explicatia aparifiei atft de rapide a manualului lui Roller rezid4 in faptul c
el a fost alcétuit cu mult timp Inainte, acolo unde se §i hotirise soarta noastra, adica
in laboratoarele de propagandi comunisti de la Moscova; .

2) difuzarea lui masiv4, ca s3 ajungi pina in cel mai mic sat roménesc; astfel,
in prefata editiei din 1948 (dupa alungarea regelui, cind i "Istoria Romaniei", titlul
initial al manualului, devenise "Istoria R.P.R."), aflim chiar de la Roller c aparuse
cea "de-a patra editie, dupa opt luni de la cea dintii"; in mod cert, asemenea uluitor
tiraj n-a avut nici o carte in Romania §i nici nu va avea; o carte de 788 pagini, la
pretul de 20 lei (editia din 1952)!; propaganda de partid nu ficea ins economie, §i
stia bine de ce nu face.
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Spuneam mai sus ci documentatia de bazi a lui Roller a fost Minciuna; sa
vedem cum a aplicat-o "istoricul”:

a) prin ignorarea documentului in intregul lui;

b) prin omiterea din document a unei parti a lui gi anume a acelei parti care
nu-i servea "punctului siu de vedere", vederea partidului;

¢) prin inlocuirea documentului autentic cu un fals document;

d) prin afirmatii fara nici o acoperire documentari; etc., etc.

Pe scurt, el a apelat la toate caile prin care Minciuna dizlocd Adevdrul. Un
lucru inadmisibil pentru un autentic istoric. Se stie, orice istoric care se respecti
apeleaza Inainte de toate la document. Asta e baza de la care pomneste §i datoria lui
elementara e si aduci la vedere documentul. Mai apoi, interpretarea, parerea lui
personald conteazd mai putin. Or, "istoricul Roller" s-a silit din rdsputeri ca in
manualul siu, parerile sale - practic, parerile comunigtilor romani §i sovietici - sa
fie in prim-plan. Asta nu mai e postura de istoric, ci de activist de partid insarcinat
cu propaganda. In esenta, asta a i fost cartea lui Roller: Manual de propagandi
PCR. Asadar, minciuna incepea chiar de pe coperta manualului care, in loc si fie
intitulat ca atare, isi zicea "Istoria Romaniei".

Cit imens rau a produs acest manual e imposibil de evaluat. El a otrévit
milicane de scolari, serii §i serii, care au fost silifi si-i asimileze litera §i spiritul
nociv §i n-a fost o otrdvire perisabild, de vindecat, ci una remanentd, imposibil de
lecuit 1a foarte, foarte multi din cei care l-au luat in serios. Caci multora le-a schilodit
pe totdeauna i simtirea §i mintea. Atunci cind toceau buchia acestui manual, ei
aveau virsta intre 10 si 18 ani. Azi au 50 - 60 ani. Ei formeaza un mare contingent
al intelectualilor nogtri de azi, rdmagi invalizi mental pe vecie. Ei nu-§i mai pot
sterge din memorie lozincile strigate in copildrie ("Stalin! Stalin!" sau "Stalin i
poporul rus / Libertate ne-au adus” sau "U-Re-Se-Se / Bastionul pacii e!" etc.),
alimentate, la gcoald, de "istoria” lui Roller. Asimilind o falsi istorie, ei se dovedesc
-azi incapabili s-o mai reinvele pe cea adevirata. Aga se §i explicd unele enorme
neadevdruri, minciuni de fapt, precum ca "primul presedinte al {irii a fost domni-
torul Cuza" sau ca "cel mai mare mogier al {irii a fost regele” etc. etc., minciuni cla-
mate fara jena de la diverse tribune. Ei nici nu sint de condamnat, ci de plins, victime
incéd din fragedd copildrie ale unei asemenea "culturi istorice” cu izvorul in manualul
lui Roller.

Intre victimele "de elita", s spunem asa, cizute pradi acestui manual s-au
aflat toti cei atragi spre studiul istoriei, cercetitorii §i viitorii profesori de istorie.
Firesc, cartea cu care ei gi-au inceput studiul a fost manualul lui Roller. Cu el se
absolvea liceul, cu el se intra in facultate. O facultate (cea de istorie) aflata in atengia
deosebiti a partidului, cici acolo (ca gi la Drept sau la Filosofie) nu se putea inscrie
nimeni la examenul de admitere decit pe baza unui dosar riguros intocmit §i aprobat
de nalte foruri de partid. Stia partidul ce face, asumindu-gi aceasta grija speciala.
Pentru cd interesul sdu major nu era sa scoati din facultate reali cercetitori ai istoriei,
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ci devotati activigti de partid, propagandisti. Asa s-a si intimplat cu toti acei licentiati
in istorie care, imprudenti, s-au dedicat studiului istoriei tdrii noastre. S-au mai
salvat doar cei care au abordat studiul istoriei antice sau medievale, cei refugiati in
studiul unor timpuri indepartate. Dar si ei platind cu multe abdicari. Restul...?
Catedrele de istorie, institutele, publicatiile etc. au devenit oficinele p.c.r. Profesorul
sau cercetitorul, vorbind sau scriind, era silit astfel ca, in fata documentului, in faga
Adevdrului, si-gi abandoneze impartialitatea, calitate definitorie sine qua non a
autenticului cercetitor, §i sd ia neaparat poziia partidului comunist. Prieste asta
partidului sau nu? Daca da, bine. Dacd nu, se ignora, se eluda, se cenzura sau se
schimonosea. Se apela adica la formele minciunii.

Manualul lui Roller a fost in uzul scolar ani i ani. Mai exact, a fost in uz
pini cind satrapul Dej a aflat ci istoricul Roller a dat peste nigte documente
privitoare la greva ceferistilor din 1933, documente care dovedeau ca tovarasul Dej
ar fi fost in buni armonie cu Siguranfa burgheza, mai exact, agentul ei. Dej l-a
chemat imediat la el. Banuind ce-l asteapta, Roller gi-a tras un glonte in cap, chiar
in cabinetul siu de mare academician.

A disparut autorul, dar opera lui arimas. Nu ea ca atare, cit spiritul ei malefic.
iar acesta a viefuit §i in manualele ulterioare. Cu unele retusuri, desigur. Accentul
nemaipunindu-se cu atita insistenta pe comunismul sovietic, ci pe comunismul din
Roménia. Era §i de agteptat aga ceva. Stalin murise, locul in Kremlin i-I luasera nigte
progenituri din ce in ce mai vlaguite, In vreme ce la noi Dej, copia lui Stalin, vietuia.
Cind Dej a dispirut, locul nu i-a rdmas nici o clipd vacant, ci imediat a fost ocupat
de un demn succesor, Ceausescu. in geniala lui persoana, aparitie unicat ("o data
la 500 de ani”, cum singur se lduda), comunismul din Roménia 1si afla o "uriaga
personalitate”, ba chiar planetara (vezi comparatiile cu Cezar, Alexandru Macedon,
Napoleon etc. cu care 1l gratulau slugile), sinteza a lui Marx, Engels, Lenin si Stalin,
toti la un loc. Istoricii Romaniei comuniste f§i gasisera subiectul, aveau ce sa cinte.

Tonalitatea insd, nota de debut a acestei cintari care ne-a impuiat mintile cu
Minciuni, trebuie ciutatd tot In manualul lui Roller. Ea n-a incetat odati cu
Revolutia din decembrie *89. Nici n-ar fi fost posibil aga ceva. Un om otravit fizic,
accidental, prin ingurgitarea vreunei noxe, poate fi salvat printr-o simpla spaldtura
stomacald. Mintea Insi se comporti altfel decit stomacul. Acolo, odati otrava
ajuns, nu mai pleaci, ci lucreazi lent, in timp. Ea are perfida calitate s nu ucida,
ci doar si deformeze. Si nu fizic, ci si deformeze partea umani cea mai prefioasa,
spiritul. Cum s-a intimplat cu foarte multi dintre noi, sili{i sa traiim in acest viciat
climat, infectat zi §i noapte de Minciuna fabricata cu tenacitate de regimul comunist.

S4 nu existe oare nici un remediu pentru a elimina drogul minciunii cu care
p.c.r. ne-a inoculat creierele? Noi credem ci existi. Remediul e Adevdrul. Numai
el poate dislocui si anula minciuna. Operatia nu e deloc simpli. Ea cere timp,
rabdare. $i perseverenta ca adevarul sa-I repetam, s3-I repetam, sa-1 repetim... sa-1
repetim poate tot atita timp cit ni s-a repetat minciuna. Unii se vor insanatogi mai
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repede. Alfii mai incet. Si vor fi si unii care, din pacate, vor muri drogati. Exista
insi §i o mare parte a poporului nostru care, in contact mai pufind vreme cu
minciuna, a reugit si nu atinga limita de la care drogul devine de neinlocuit gi in
final ucide. Partea aceasta e compusa din tineretul {arii. Ei, tinerii nogtri, au §i facut
Revolutia din decembrie '89. In substratul strigatului lor de lupta "Jos comunismul!"
s-a descifrat limpede si strigatul de "Jos minciuna!”. Cici in esenti, asta a fost
comunismul; o imensi minciuni. N-au reusit atunci decit sa inldture un tiran. Nu
insa §i piramida de minciuni care il cocotase acolo. Ea inca dureazi si azi sustinut
tocmai de cei care, hraniti inca de copii cu o falsa istorie, complécuti de mult sa
convietuiascd in minciuni, se tem de adevar ca dracul de timiie. O piramidé subreda
care, nu-i nici un dubiu, cindva se va pribusi total. Prin vointa tinerilor de azi care,
miine, maturi, vor lua in miinile lor rosturile {irii, ei conducind-o.

in continuare vom spicui cite ceva din acest mare esafodaj de minciuni care
e manualul de istorie al lui Roller. Spunem "vom spicui”, fiindci e imposibil ca, in
spatiul limitat al revistei, sa-1 demontim in intregime, intr-atit de mare fiindu-i
dimensiunile. Aproape nu e propozitie si nu contini o minciuni.

Ne vom servi de manualul intitulat "Istoria R.P.R." cu subtitlul "manual
pentru invatdmintul mediu", publicat la Editura de stat didactici §i pedagogica in
1952. Facem acest lucru pentru ci, aga cum ne spune chiar Roller, e un manual
"imbunatatit” fati de cele anterioare.

Ca sa nu fim suspectati cd intervenim in vreun fel in afirmatiile lui Roller
(prin trunchieri de fraze, prin omisiuni de cuvinte etc.), vom cita in intregime
paragraful respectiv sau fraza etc., exact aga cum o aflim in manual. Singura
libertate pe care ne-o vom lua - de fapt, o datorie - e ca alituri de minciuna
respectiva, sa spunem noi adevarul. Nu parerea noastra, ci pur §i simplu adevarul
istoric. Uneori insd, minciuna fiind prea evidenti si adevarul impunindu-se de la
sine, ne vom limita la sublinierea falsului. lati mai jos 0 mostra:

Roller: "La 27 iunie 1940, in urma unei intelegeri (1) dintre guvernul Uniunii
Sovietice §i Guvernul Roman, Basarabia §i Nordul Bucovinei sunt eliberate (2) §i
astfel se lichideazd conflictul teritorial (3) care existd intre ambele guverne (4),
conflict care se ndscuse (5) in urma intervenfiei contrarevolufionare a armatelor
romane impotriva sovietelor in 1918 (6)" (p.656). .

Comentariul nostru; iatd o singurd fraza in care apar 6 minciuni, notate de
noi cu cifre, urmate de a 7-a minciund, aceasta prin omisiune; sa le ludm pe rind:

Minciuna (1): "... In urma unei intelegeri”

Adevirul: N-a existat nici o fntelegere. A existat doar un wltimatum pe care
sovieticii I-au adresat guvernului roman cain termen de 4 zile sa evacueze Basarabia
§i Bucovina de Nord. Sovieticii n-au respectat nici macar litera acestui ultimatum,
formulat chiar de ei, cici mai Inainte de-a expira termenul au §i intrat pe teritoriul
romanesc, ocupind nu numai ce pretinsesera, ci, in plus, finutul Herta.

Minciuna (2): "Basarabia i Bucovina de Nord sint eliberate".
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Adevirul: Basarabia §i Bucovina de Nord, impreuna cu tinutul Herta sint
rapite, furate ca in codru.

Minciuna (3): "... se lichideaza conflictul teritorial”.

Adevirul: In privinta Basarabiei da, a existat un vechi conflict teritorial,
datind inci din 1812, cind Rusia tarista a rapit pentru prima oara Basarabia. Dar in
privinta Bucovinei de Nord n-a existat niciodatd vreun conflict teritorial, pe simplul
motiv ci stipinirea {aristd sau sovieticd n-a pus niciodatd piciorul acolo.

Minciuna (4): "... (conflictul) exista intre ambele guverne”.

Adevirul: Conflictul n-a fost de ordin guvernamental, ci de ordin national.
El a fost deschis in 1812, cind imperialismul rusesc, tarist atunci, a ingficat o parte
din teritoriul milenar roménesc, sfirtecind Moldova lui Stefan cel Mare. Imperia-
lismul acesta, impotriva ciruia chiar Marx a protestat, a fost preluat de sovieticii
"eliberatori de popoare” §i cultivat cu osirdie. Masiva rusificare a Basarabiei, proces
care nu contenegte nici azi, arata [impede caracterul nafional al conflictului.

Minciuna (5): "conflict care se ndscuse in urma interventiei etc. etc.”

Adevirul: Nu atunci se ndscuse conflictul, ciin 1812.

Minciuna (6): "... in urma interventiei contrarevolutionare a armatelor
romadne impotriva sovietelor tn 1918".

Adevirul: N-a existat o asemenea interventie. Armata roména a intrat n
Basarabia la chemarea sfatului tirii basarabean care votase alipirea la Romdnia.
Ea s-a oprit la Nistru, pe vechea §i milenara graniti roméineasca. Interventia armatei
romane, dacd e s vorbim de o "inter- ventie", s-a ficut in intreaga tard impotriva
acelor "revolutionari” care erau de fapt dezertori rugi constituiti Im bande tilharegti,
ucigind si jefuind populatia civila, dupd bunul lor plac.

Minciuna (7): E o minciuna prin omisiune, cici Roller "uiti" si mentioneze
tinutul Herta, ripit odatd cu Basarabia §i Bucovina de Nord.

Adevirul: Tinutul Herta despre care, repetim, ultimatumul sovietic nici nu
aducea vorba, a fost rapit tot atunci.

Ne oprim deocamdata aici. Spatiul revistei nu ne ingaduie acum sa inmulgim
exemplele. Promitem insd cititorilor ci in numerele viitoare nu vom conteni si
scoatern laiveald aceste hapuri de otravi care au ficut un infinit riu multor roméani.*

* Text reprodus din revista "Memoria”, 1994, nr.11, p.97-105.
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in vederea optimizarii invatamintului istoric se impune, pe linga stabilirea
obiectivelor generale si operationale ale acestei discipline §i o structurare a coninu-
tului care sd permiti educarea tinerilor in vederea integrarii lor intr-o societate in
continud dezvoltare. Acest lucru presupune studierea confinutului pe baza
intelegerii veridice a evenimentelor si fenomenelor istorice, in legatura lor indisolu-
bild cu conditiile concrete care le-au generat, respectarea logicii §tiintei istorice,
prin prezentarea sincronicd, unitard a evenimentelor, a succesiunii lor in timp;
respectarea raportului intre istorie ca gtiin{a §i istoria ca obiect de invatAmint, in
sensul selectirii unor momente mai semnificative din istoria nationald gi universala;
introducerea noilor informatii aduse de cercetarea istorica, in vederea reevaludrii
unor concepte, procese sau fenomene istorice; structurarea §i p czentarea continu-
tului istoriei in lumina izvoarelor istorice care si faciliteze dezvoltarea gindirii
istorice; realizarea coreldrii interdisciplinare, in directia conexarii istoriei romanilor
cu procesele si fenomenele istorice universale, stabilirea unor valente integrative
cu celelalte discipline socio-umane; st nu in ultimul rind, respectarea logicii
didactice, a accesibilit{ii cunoasterii §i Insusirii de citre elevi a noilor cunogtinge.
Respectarea acestor principii §i norme didactice in prezentarea continutului istoriei
ofera elevilor posibilitatea de a intelege conexiunile dintre fenomenele din natura
§i societate Intr-un tot unitar.

Ne propunem, in rindurile de fati, s& urmirim cum se reflecti aceste principii
in manualul de istorie a romanilor, cu predilectie pentru mileniul 1.

Evenimentele din decembrie 1989 au reprezentat §i pentru Invigimintul
istoric un moment de cotiturd, renunfindu-se la ideologizarea forata a acestei
discipline in numele "umanismului socialist", al aplicarii principiilor materialismu-
lui dialectic i istoric. Perioada de "tranzitie” postdecembristi a afectat §i invi{amin-
tul istoric, cu tot cortegiul de blamari §i confuzii inerente. Nu putine erau "vocile"
care cereau chiar scoaterea gtiintelor sociale din planul de invitimint, pentru
consecintele nefaste produse prin indoctrinarea "comunisti” §i "ceaugisti” a tinere-
tului. Noua "democratie" impunea reabilitarea valorilor morale ale istoriei natio-
nale. _

Pentru a umple vidul care se crease §i in acest domeniu, Ministerul
Invagamintului §i Stiintei, reorganizat din mers §i nu la exigentele asteptate, a aplicat
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masuri de compromis, menite sa "reabiliteze” invatimintul istoric. in acest sens, au
fost epurate unele pasaje, capitole §i chiar lectii, mai ales la istoria contemporana,
studiul istoriei ficindu-se pini la evenimentele din august 1944. De asemenea, a
fost pus in circuitul gcolar manualul de Istoria Romdnilor, elaborat in perioada
interbelica de istoricul P.P.Panaitescu, care cunoscuse mai multe editii, ultima in
anul 1942. Desigur, era o incercare sortita esecului, deoarece decalajul informativ
si conceptual era prea evident pentru a corespunde emgengelor scolare ale
invagimintului istoric la sfirsit de veac. In 1991, Ministerul Invatimintului si
Stiintei a girat reeditarea, intr-o forma revizuita, a manualului de /storia Romdnilor
anticd §i medievald, elaborat de profesorul universitar Hadrian Daocoviciu, prof.
univ. Pompiliu Teodor §i prof. Ion Cimpeanu, pentru clasa a VII-a, cfit si a
manualului pentru clasa a IV-a, autor prof. univ. Dumitru Almas.

Pe baza programelor aprobate de ministerul de resort, s-a trecut la elaborarea
noilor manuale de istorie a romanilor: Istoria Romdnilor. Epoca modernd §i
contemporand, pentru clasa a VIII-a, autori Octavian Cristescu, Vasile Pasiila,
Bogdan Teodorescu, Raluca Tomi; Istoria Romanilor din cele mai vechi timpuri
pind la Revolutia din 1821, pentru clasa a XI-a, autori Mihai Manea, Adrian Pascu,
Bogdan Teodorescu, Istoria Romdnilor. Epoca modernad i contemporand, pentru
clasa a XII-a autori Mihai Manea §i Bogdan Teodorescu. Manualele au fost tiparite
de Editura Didactica §i Pedagogicd, R.A. Bucuregti, 1991-1992. Pe parcursul celor
trei ani de la aparifie, aceste trei manuale au strins atit sufragii, cit §i cntici
vehemente din partea personalului didactic, dar §i a unui public mai larg, in
mass-media roméneascd. Un rezultat imediat l-a constituit editia "revizuiti" si
"imbunatititd" din 1993, a manualului care suportase cele mai multe discutii, pentru
clasa a XI-a.

Noile manuale au inliturat unele concepte "osificate” de aplicare a materi-
alismului dialectic §i istoric, in mod fortat, la societatea romaneasca prin care se
incercase, in ultimele decenii, si se demonstreze: succesiunea celor cinci orinduiri
sociale, rolul decisiv al factorului economic, interdependenta dintre cauzi i efect
in prezentarea tuturor fenomenelor i evenimentelor istorice, lupta de clasi ca
"motor” in evolutia societitii, statul ca "instrument” de dominare a unei clase asupra
altei clase (in societdtile "antagonice") i "superioritatea” statului socialist ca
"apdrator” al intereselor intregului popor; supradimensionarea rolului avut de
Partidul Comunist, de masele populare "fauritoare” ale istoriei.

Elaborindu-le intr-un timp record, autorii noilor manuale au incercat si
prezinte intr-o viziune modern4, corelativa, istoria romanilor, utilizind un volum
mai mare de informatii stiinfifice. Renuntind la structurarea istoriei pe orinduiri
sociale, autorii au introdus subdiviziuni cronologice, intrate deja in circuitul isto-
riografiei modeme: preistoria, protoistoria, antichitatea, evul mediu, epoca mo-
demad s§i contemporaneitatea. Periodizarea istoriei roméanilor a suferit modificiri
vizibile, mai ales pentru epoca modema3, in incercarea de corelare mai strinsd cu
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istoria universald. Volumul informational a crescut substantial pentru epocile mai
indepartate, prin introducerea noilor rezultate ale descoperirilor arheologice. Au
fost reevaluate concepte, fenomene, evenimente istorice, privind continutul,
datarea, localizarea, pe baza informatiilor gtiintifice recente. A fost modificati
structura unor capitole gi lectii, atit sub aspectul formei, cit §i al continutului,
anexindu-se harti, mai ales cu descoperiri arheologice, tabele sinoptice, ilustratii,
glosar.

Si atunci, cind totul pare si fie perfect, care sint "hibele" care fac ca aceste
manuale s3 imprime riceald §i chiar rezisten{a din partea principalilor beneficiari,
elevii i profesorii? Sa fie numai "conservatorismul”, inertia fati de nou? Vom
incerca pe scurt s aducem citeva argumentari, oprindu-ne, mai ales, la mileniul I
din istoria romanilor.

Prima lectie introductiva, intitulat Pdmintul de la Dundre, Prut si Carpati,
prin detaliile stufoase de geo-politica creeazi mai mult deruti in mintea elevului,
estompind interesul pentru obiectul nou studiat. in succesiunea logici a timpilor
istorici (termen utilizat aldturi de epoca istoricd), epoca modernd incepe cu prima
unire a Térilor Romaine, realizati de Mihai Viteazul, in 1600, i se incheie cu Marea
Unire din 1918. Aceasti incadrare nu este formulati ca simpla opinie, ci este
prezentatd ca un fapt definitoriu, desi argumentatia nu probeazi acest lucru, mai
ales pentru secolul al X VII-lea (mésurile adoptate de Matei Basarab i Vasile Lupu).
Cind se trateaza perioada 1601-1821, in succesiunea lectiilor, autorii introduc cu
titlul mai adecvat capitolul Romdnii intre medieval §i modern, sugerind astfel, o
perioada de lunga tranzitie, cum pare mai firesc. $i periodizarea universala, desi
orientativd, ridicA numeroase suspiciuni, contemporaneitatea fiind deschisa de
marea revolutie franceza (1789).

Preistoria §i protoistoria sint tratate detaliat, ocupind un spatiu intins (65
pagini) in doud mari capitole: De la antropogeneza la etnogeneza tracilor si De la
tracii poemelor homerice pind la regatul dac. Daca vechile manuale prezentau
sumar aceasta perioadd, amintind doar citeva sipaturi arheologice si culturi mate-
riale, noul manual abunda in informatii, uneori fira valoare de argument, firi o
ierarhizare necesara (cultura osteodontokeratica, abevillian, musterian, gravetian,
aurignacian etc.). Detaliile date pentru fiecare culturd materiald, privind tehnica de
lucru i spiritualitatea, fac si se piardd din vedere trisiturile esentiale ale evolutiei
umane pe acest teritoriu, ingreuind puterea de intelegere a elevului. Concluziile
fiecarei lectii §i tabelele sinoptice mai bine structurate reprezinti ¢ sansi pentru
elevi de a se orienta in stufarigul informational. Se creeazi impresia unui adevirat
labirint, in care firul Ariadnei il reprezinti iscusinta profesorului de a selecta
principalele fenomene §i evenimente istorice, cu speranta de intelegere din partea
elevului.

Lectiile privind aparitia si evolutia culturii si civilizatiei geto-dacilor, desi
fiind mai bine dozate §i argumentate pe baza izvoarelor istorice, corelate cu alte
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civilizatii indo-europene, suferd de unele inadvertente; terminologia lor este
greoaie, limbajul putin fluent, grafia nu intotdeauna corespunzitoare.

Antichitatea, cu subtitlul Dacia sub inriurirea Romei, cuprinde doui mari
capitole: Regatul Dac si Etnogeneza romdneascd. Desi prezentarea temelor suscita
mai mult interes prin modul de structurare a continutului, reevaluarea unor procese,
fenomene si evenimente istorice (accentuarea rolului premiselor etnice, lingvistice
si spirituale in constituirea unititii statale geto-dacice; personalitatea lui Burebista
si Decebal in lumina izvoarelor istorice; raporturile dacilor cu "lumea romana";
integrarea etnogenezei romanegti in procesul de formare a popoarelor i limbilor
neo-latine europene; romanizarea spatiului daco-moesian §i integrarea dacilor
liberi; [egaturile cu romanitatea sub-dunareani; raspindirea §i organizarea crestinis-
mului in limba latind), nu este insotitd §i de clarificarea formei si a confinutului
statului dac in contextul antichititii (oscilindu-se intre regat si confederatie), a
conceptelor istorice fundamentale (clasa sociald, stat, popor, obste siteasci, etc.),
araporturilor dintre migratori §i autohtoni. Desavirgirea etnogenezei roménesti este
incadrata la inceputurile Evului Mediu. Paragrafele referitoare la formarea limbii
romane insereazi prea multe detalii de structura lingvisticd, putin accesibile i fara
semnificatii deosebite pentru injelegerea fenomenului de ansamblu de ciétre elevi.
De aceea, manualul se impune a fi rescris.

Mileniul I se incheie cu tema Romadnii intre imperii §i regatele medievale
timpurii, precizindu-se de citre autor ca lectia se studiaza numai la profilul socio-
uman. Aici se impun a fi mai bine structurate relatiile economico-sociale in cadrul
obstii sdtegti, procesul de aparitie a noilor structuri feudale, raporturile cu migratorii
i imperiile vecine. Si in prezentarea mileniului al II-lea pot fi facute unele
observatii sub aspectul continutului si al formei, dar asupra cirora nu ne propunem
sd insistim acum. '

In concluzie, se poate aprecia c elaborarea acestor manuale, desi meritorie
1n sine, pentru temerara incercare de a sparge vechile tipare §i de aumple golul creat
de restructurdrile intervenite in invatimintul istoric post-decembrist, trebuie re-
vizuite in conformitate cu principiile didactice, {inindu-se cont mai ales de rapor-
turile dintre istorie ca gtiin{d §i istorie ca disciplind gcolard gi de principiul
accesibilitatii.

Sa ne intoarcem deci la dictonul latin: "NON MULTA, SED MULTUM",
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" A respecta trecutul inseamna a refuza orice
mutilare a lui, orice abuz interpretativ, orice
siluire a faptelor pe seama unei constringeri
de metoda sau a unei prejudecati de natura
ideologicad". (Al.Zub, Istorie i finalitate)
Transformairile pe care le sufera gtiinga istorica - i este recunoscutd ideea ca
"orice istoriografie e indeobgte un discurs al puterii §li ca paralel se surprind mereu
alte discursuri menite a redresa balanta adevarului” - sint reflectate i la nivelul
manualelor gcolare prin prezentarea §i interpretarea deformati a unor parti din
continutul acestora. Vom incerca sd surprindem, in cele ce urmeaz, prin raportarea
la citeva manuale, apartinind unor perioade diferite §i unor regimuri politice
diferite, modificarile care intervin (in context didactic) ca urmare aideologiei care,
domina perioada. Lucrarea de fati se va opri asupra perioadei domniilor fanariote,
care este una dintre cele mai controversate perioade ale istoriografiei romanesgti. In
acest demers trebuie luat in considerare §i nivelul ciruia i se adreseaza manualele
respective, deoarece stim ca modul de prezentare a informatiei istorice i cantitatea
acesteia difera in functie de nivelul de virsti gi de pregatire al elevilor. Ne-am oprit
pentru inceput la manualele lui Grigore C. Bugureanu, /storia Romdnilor pentru
licee, gcoale normale §i seminarii (Editura Librériei $coalelor Frafii $araga, Iasi,
1895) si la manualul pentru invatimintul mediu, Istoria R.P.R. (sub redactia
academicianului Mihail Roller, Editura de Stat Didactica i Pedagogica, Bucuregti
1952), in prefata céruia este precizat faptul ca se adreseaza scolilor pedagogice:
"Prezentdm o editie noud a manualului /storia Romdniei pentru uzul invatamintului
mediu i al gcolilor superioare pedagogice”. Pentru ¢ am luat in discutie un manual
din perioada de dinainte de primul rdzboi mondial §i unul de dupi cea de-a doua
conflagratie, deci, de dupa schimbarea regimului politic, ne vom referi i la alte
doua carti gcolare, §i anume manualul pentru clasa a VIII-a secundara a lui P.P.
Panaitescu, Istoria Romdnilor (apirut in 1942 i retiparit in 1990 la Editura
Didacticé si Pedagogica, Bucuresti) si cel de Istoria Romdniei (Editura Didactica
si Pedagogica, Bucuresti, 1970), care are drept autori pe Dragnea Florea, Ionescu
Matei, Iorddnescu Aurel.
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Ne vom referi mai intii la primele doud manuale care se adreseaza aceluiagi
nivel de virstd si de pregitire (semnificativ fiind faptul ca ambele se adreseazi
scolilor pedagogice), editate in doud perioade si in doua regimuri politice diferite.

Intre cele doui manuale exista diferente clare in maniera de a prezenta
problemele, nu neapdrat in ceea ce priveste falsificarea evenimentelor sau a faptelor
(ne referim doar la .perioada domniilor fanariote), ci in modul de abordare a
subiectelor care exagereazi anumite aspecte sau evitd ori prezinti pe scurt altele.
Chiar maniera in care este inceputa tratarea acestei perioade diferd de la un autor
la altul. in manualul Iui Grigore C. Bufureanu, capitolul intitulat "Epoca fa-
nariotilor" incepe cu "originea fanariotilor" in care sint explicate pe scurt existenta
grecilor la Constantinopol si felul cum acestia ajung "interpreti” sau "dragomani”
ai turcilor, iar apoi, unii dintre ei, domni in Principatele roméne. "Numele de
fanariot se trage de la 0 mahala din Constantinopol numiti Fanar sau Fanal, care
era locuita de greci, rdmagi in Constaninopol inca de la ciderea sa sub turci. Grecii
din‘aceastd mahala, putini la numdr, dar carii erau priviti ca singura nobilime greaca
rdmasd in Constantinopol, s3 compunea din adevarati greci din familia Cantacuzin,
Paleologu, Mavrocordat, Ipsilantis etc. §i din strini grecizati, mai ales italieni,
precum Giuliani, Roseti, Moruzi etc. Turcii avind de la Soliman cel Mare relatiuni
cu popoarele europene §i prin Coran fiind opriti de a invita limbile popoarelor
nemahomedane, furd nevoifi pentru corespondentid si intrebuinteze persoane
striine ca tilmaci; la inceput intrebuintau pe jidovi, italieni §i poloneji; mai tirziu
gasird cd vor fimai siguri intrebuin{ind in asemenea insdrcinari pe proprii lor supusi
Greci, titluindu-i cu numele de Gramatiki, adica talmaci... Intre acesti Gramatiki
se afla i un oarecare Chir Panaiotoki originar din Chio, om cunoscitor de limbi
striine gi in stiingi fiind medic... Turcii aveau o mare incredere in el, asa incit marele
vizir Mehmed Cupruliul il lu cu sine in timpul asediului Candiei §i apoi sfirgindu-se
rdzboiul, pentru bunele lui serviii crea postul de marele interpret al divanului... Dupa
moartea lui Panaiotoki, functiunea de mare interpret sau dragoman il ocupa un alt
grec, anume Alexandru Mavrocordat, om foarte invatat, cunoscind foarte multe
limbi occidentale si orientale, fiind medic, naturalist i Insdmnat filosof... Soarta
fericita a grecilor din Constantinopol atrase si pe alti greci de prin imprejurimi gi
astfel aventurieri, oameni scipitati se agezara in Fanar si umblind cu stiruintele, cu
viclesugul, ciutard a-gi asigura o pozitiune pe linga un om insdmnat §i mai ales pe
Iinga candidatii la domniile tarilor roméane, pe. care apoi 1i urmeaz4, in tara, cind ei
vin la domnie; acesti greci rivnitori de pozitiune §i avere sint cunoscuti sub numele
de fanarioti"Z.

in cel de-al doilea manual, dominant este rolul pozitiv al Rusiei asupra tarilor
roméne in intreaga perioadi. Astfel, in prezentarea generald a sec. XVIII se
precizeaza: "In tratatele de pace, Rusia impune Turciei conditiuni din ce in ce mai
favorabile pentru Tarile Roméne §i intervine deseori la Poarta in favoarea lor. in
tot secolul al X VIII-lea Trile Romane incheagi tot mai puternic prietenia cu Rusia,
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care asigura pe domnitori c in Tarile Roméne «intru toate sa fie dupa a lor judecati
si rinduieli»">. Capitolul "Domniile fanariote” incepe aici cu prezentarea cauzelor
introducerii domnilor fanarioti: "Atit domnii de tara ai T4rii Romanesti cit si cei ai
Moldovei au ciutat si se apropie din ce in ce mai mult de Rusia. in Tara

-Roméineasca, Constantin Brancoveanu inclina citre puterile crestine. Acelasi lucru
se constati i la domnul urmaitor, Stefan Cantacuzino, pe care turcii I-au decapitat
pentru hainie citre Austriaci... in Moldova, nu le-a fost devotat turcilor nici Dimitrie
Cantemir, care parea a fi omul de credint4 al lor, si care s-a aliat cu Petru cel Mare,
punind Moldova sub scutul ocrotitor al Rusiei". In fata acestei nesigurante, turcii
au luat masuri de prevedere. Au numit aici domnitori recrutati la Constantinopol
dintre marii dragomani sau tilmaci "... cdrora li s-a zis Fanariofi, dupd numele
cartierului Fanar din Constantinopol, unde locuiau”

Observam cit de putine informatii sint in legitura cu originea fanariogilor §i
evolutia acestora pind ajung domnitori in Principatele Romaéne si cit de insistent
este pomenitd apropierea de Rusia.

In ambele manuale se continua cu prezentarea domnilor fanariofi, urmarin-
du-se in general aceeasi linie. in primul manual fiecare domnitor este prezentat
complet si introdus in atmosfera generala a perioadei ca luind parte la evenimente
si determinind un anumit curs al acestora, prezentarea fiind, deci, logica, evolutiva,
nepdrtinitoare. in al doilea manual, prezentarea domnitorilor este doar cronologica
- cel putin a primilor doi: Nicolae gi Constantin Mavrocordat -, iar rdzboaiele
perioadei sint prezentate separat in capitolul "Razboaiele ruso-turce §i insemnatatea
lor in lupta contra jugului otoman. Ajutorul primit de la Rusia in lupta pentru
independenti a Térilor Roméne"

fn manualul sau, Gr.C. Bufureanu, prezinti conditiile instaurérii primilor
domni fanariofi Nicolae §i Ioan Mavrocordat: "Alexandru Mavrocordat marele
dragoman al Poartei avea doi fii: Neculai §i Ioan; vazind increderea cea mare care
avea la turci §i ugurinta cu care ei puneau domni in Térile Romane, 1§i puse in gind
sd urce la domnie pe fiul siu Neculai Mavrocordat..."®. Ocuparea Olteniei de cétre
austrieci este prezentatd in acest manual ca o infelegere intre Ioan Mavrocordat si
austrieci: "Vazind Ioan Voda ci fara nu poate fi linigtitd, cautd si se puie in
ingelegere cu Austriecii si-n acest scop incheie o invoiala secreta cu ei, prin care le
recunoagte dreptul de stipinire asupra Olteniei, raminind el stipin asupra Mun-
teniei”. In cel de-a doilea manual, acest moment este prezentat astfel: "... s-a ajuns
la pacea de la Passarovitz (1718). Printre alte cuceriri teritoriale, austriecii au luat
de la turci Banatul si Oltenia, care va sta sub ocupatie austriacd timp de douizeci i
unu de ani" Spre deosebire de prezentarea foarte pe scurt a domniilor lui Con-
stantin Mavrocordat, in cel de-al doilea manual "Constantin Mavrocordat gi-a legat
numele de citeva legiuiri incepute atit in Moldova cit §i in Tara Romineasca. Prin
domniile sale, care insumeaza 17 ani pe tronul Tirii Roménesti §i 6 ani in Moldova
(in rastimpul dintre 1730-1769), C. Mavrocordat a intrecut prin duratd toate
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domniile din aceasta epocé"s. in manualul lui Gr.C. Bugureanu sint prezentati anii
de domnie ai lui C. Mavrocordat, pe larg, iar reformele acestuia, cu lux de aménunte,
cu aprecieri asupra conditiilor Tn care au fost facute si a importantei lor in evolutia
societdii romanesti. Sint prezentate aici atit situatia Olteniei sub austrieci, cit i
conditiile care au determinat revenirea acestei provincii la Tara Romaneasca in
1739 (razboiul ruso-austro-turc din 1736-1739). Urmeazi prezentarea domniilor
Racovitestilor, Ghiculestilor si Calimahilor, sub toate aspectele, precum si a razbo-
iului ruso-turc din 1769-1774 in care sint infatigate apropierea romanilor de rusi,
jurdmintul depus de boierii munteni §i moldoveni Ecaterinei a II-a §i pierderea
Bucovinei explicindu-se cu aménunte, conditiile in care a avut loc aceasta.
Tratarea aceleiasi teme in cel de-al doilea manual este facuta pe scurt, aproape
telegrafic, fara insi a se trece peste aceasti apropiere a romanilor de rusi, care am
vézut ci este prezentata gi n primul manual. Referitor la pierderea Bucovinei, cel
de-al doilea manual se limiteaza la urmétoarea afirmatie: "Austria folosegte situatia
§i cotropeste Bucovina, care e luati de la turci”’. Gr. C. Bufureanu continud cu
prezentarea domniilor lui Alexandru Ipsilanti ( aceasta fiind prezentatd si in cel
de-al doilea manual) si Nicolae Mavrogheni (omisi in cel de-al doilea manual) i
a implicarii acestuia din urma in razboiul ruso-austro-turc (1787-1792), relatind de
asemenea, §i despre pacea de la Iagi din 1792. "Pacea de la lasi avu de rezultate
apropierea Rusiei imediat de paminturile {irilor romane §i prin urmare de acum
inainte ele vor fi {inta de sama a cuceririlor rusisti catrd Constantinopoli; iar
inrurirea lor va fi din ce in ce mai insamnata”'®, in manualul al doilea se precizeaza
cd prin pacea de la lasi turcii elibereaza Rusiei intreg teritoriul, dintre Bug si Nistru
si prin aceastd frazd se incheie capitolul intitulat "Ajutorul primit de la Rusia in
lupta pentru independenta a Tdrilor Romane". Gr.C. Butureanu continui prezen-
tarea situatiei Principatelor Romane de la 1792 pini la 1806, (domnia lui Constantin
Hangerli (1797- 1799) si a lui Alexandru Moruzi (1802-1806) care "fu urcat pe
tron prin stiruingele Rusiei"), infatigind, totodati, conditiile internationale gi interne
care au determinat izbucnirea rdzboiului ruso-turc din 1806-1812: "Ruysii i§i facuse
din domnii tarilor romane nigte agenti secreti prin care puteau si spioneze politica
nu numai din Orient, dar chiar din Europa intreagi... Napoleon punindu-se bine cu
turcii, gdseste in principii fanarioti Ipsilanti in Muntenia i Moruzi in Moldova nigte
instrumenti a Rusiei §i de aceea denunti pe acesti principi ca vrijmasi portei...
Ast-feliu prin staruingele lui Napoleon, Poarta destituie pe amindoi principii din
Tarile roméne in anul 1806 desi si obligase prin tractatiile anterioare cu Rusia de
apéstradomni timp de 7 ani in scaunele lor. Destituirea domnilor Ipsilanti si Moruzi
fu luat ca pretest de Rusia pentru a declara razboi Turciei... Pe cind se urmau tratatele
de pace in care Rusii cereau numai Basarabia §i Moldova pina la Siret se intimpla
declararea de rdzboi a lui Napoleon contra rugilor, imputemicitii pentru incheierea
pécii se aflau in Bucuresti §i anume din partea Turciei era Moruzi, care era in
intelegere cu Rusii, aga ca primind ingtiintare despre declararea de razboiu a lui
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Napoleon, in loc sd o trimiti la Constantinopol o ficu cunoscut imputernicitului
Rusisc, care se grabi a iscili - pacea de la Bucuresti In 26 mai anul 1812 prin care
Turcia da Rusiei Basarabia. Ast-feliu prin tridarea Moruzestilor, carii apoi platird
cu capul faptele lor, si prin slabirea fira sama a puterilor turcesti Moldova pierdu
jumatate din trupul sau. Timpul ocupatiunii Rusesti din Principate de la 1806-1812
a adus cele mai mari nenorociri asupra tarilor romane".

Dupd cum observdm problema Basarabiei in acest manual este tratatd in
legétura cu contextul international al perioadei, conditiile intene din T4rile Roméane
si cu situatia din Principate in timpul ocupatiei militare rusesti, ceea ce ajuti la
intelegerea corecta a acestui moment din istoria romanilor. in cel de-al doilea, se
trece foarte repede peste problema Basarabiei, peste conjunctura internationald,
motivul rdzboiului §i situatia din Principate, dar se precizeazi participarea volun-
tarilor romani aldturi de rugi. "Aladturi de armata rusa au luptat in acest rizboi
voluntarii romani printre care §i Tudor Vladimirescu... Dar rugii ameningati acum
de Napoleon, care Ie declarase rdzboi, incheie cu Turcii pacea de la Bucuresti
(1812), liberind Basarabia de sub barbarul jug turcesc. Sub influenta statului rus
mai dezvoltat, a fost grabit procesul de descompunere a feudalismului, precum §i
procesul de dezvoltare a sistemului capitalist, ceea ce, in mod obiectiv a insemnat,
cu tot caracterul Tnapoiat al politicii tariste, un fapt inaintat" 12 Aicieste prezentati
- pierderea Basarabiei ca un fapt pozitiv - ceea ce difera total de prezentarea acestei
probleme in primul manual.

in manualul lui Gr.C. Bugureanu mai sint prezentate domniile lui Caragea i
Calimah, Sutulestii, "Restaurarea fanariofilor”, "Rezultatele epocii fanariote" i
"Invatamintul in epoca fanariotd" - oferindu-se astfel un tablou destul de complet
al acestei perioade, bineineles la nivelul istoriografiei din perioada in care a fost
elaborat manualul. Desi cel de-al doilea manual a fost elaborat intr-o perioadd in
care nu putem spune ci nu existau mai multe informatii referitoare la domniile
fanariote, observam cd este foarte saracicios in informatii, nu prezinti evenimentele
in intregimea lor §i in contextul intemational (ceea ce ar ajuta la intelegerea lor),
nu prezinti un tablou complet al perioadei, degi se adreseazi aceluiagi nivel de virsta
si de pregdtire gi, mai mult decit aceasta, se observi tratarea perioadei intr-un mod
in care si nu "deranjeze" noul regim si istoriografia pe care §i-o crease, in care rolul
Rusiei era apreciat drept covirgitor.

1 Al. Zub, Istorie §i finalitate, Bucuregti, Editura Academiei, 1991, p. 186.

2 Gr.C. Bufureanu, /storia Romadnilor pentru licee, gcoale normale §i seminarii, Editura Librariei
Scoalelor Fratii Saraga, lagi, 1895, p.334-335.

3 Istoria R.PR., manual pentru invdtdmintul mediu, sub redacjia acad. Mihail Roller, Editura de Stat
Didactica si Pedagogicd, Bucuregti, 1952, p.232.

4 Ibidem, p.251.

5 Ibidem, p.253.
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6 Gr.C. Bujureanu, op.cit., p.356.
7 Ibidem, p.254.

8 IstoriaRPR., p25l.

9 Ibidem, p.257.

6 Gr.C. Bufureanu, op.cit., p.382.
7 Ibidem, p.388-389.

8 Istoria RPR., p.286.
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ANUL 1821 IN VIZIUNEA AUTORILOR DE MANUALE
Oana Simona Moraru

Manualul gcolar, prin destinatia sa, are menirea de a expune sintetic §i
obiectiv principalele probleme ce privesc un anumit domeniu al gtiintei, 0 anumita
perioada sau epoca istorica.

in genere, informatiile cuprinse intr-un manual exprima nivelul teoretic
general existent [a un moment dat, astfel incit, analizind manuale gcolare din diferite
perioade, se poate remarca o fluctuatie a concluziilor §i a interpretarilor, ajungin-
du-se uneori pind la situatii contradictorii.

Interesant de examinat din acest punct de vedere este modul in care au fost
abordate, la nivel didactic, evenimentele anului 1821, in diverse perioade §i din
diverse perspective ideologice. Vom urmari indeosebi interpretarea evenimentelor
de cétre autori, precum §i modul de argumentare atunci cind se pune problema
nlocuirii unui concept cu altul, a unei teorii consideratd veche cu alta, generati de
noile cerinte politice.

Un timp destul de indelungat, evenimentele de la 1821 au fost considerate
drept manifestiri caracteristice unei "riscoale”, care a fost condusi de Tudor
Vladimirescu. A.D.Xenopol, in editia din 1881 (Bucuresti) a manualului /storia
romdnilor pentru clasele primare de ambele sexe, i intituleazi lectia de la pagina
99 "Rascoala lui Vladimirescu” si subliniazd caracterul national al acesteia -
restabilirea domniilor pimintene.

Grigore Cristescu, in Manual de istoria romdnilor (lasi, 1877), foloseste
sintagma "Ridicarea lui Tudor"”, considerind evenimentele de la 1821 drept o
revoltd spontana lipsitd de implicatii politice §i sociale deosebite.

fntr-un alt manual, editia 1925 (Cluj), intitulat Istoria Romdniei (pentru
scolile primare cu predare in limba maghiara), avind ca autori pe Ioan Alex Kovats,
Horia Avram §.a., se incearci o incadrare a "revolufiei” (termenul apartine autorilor)
in conditiile migcdrii balcanice inifiati de Alexandru Ipsilanti, in sensul ci
"rdscoala grecilor (...) care au navilit in Moldova §i in Muntenia au ridicat aici
steagul revolutiei”. Autorii accepta termenul de "revolutie” pentru ¢, in opinia lor,
romanii au urmdrit o modificare radicala a regimului politic, inliturarea fanariotilor
§i, implicit, revenirea la domniile pamintene. Deci, evenimentele de [a 1821 nu sint
doar expresia unei revolte impotriva unei puteri care exerciti un regim de dominatie
indirecta sau, in cazul grecilor, directd. Miscarea condusa de Tudor vizeazi in-
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laturarea consecinfelor acestei dominatii otomane, concretizati in instaurarea
regimului politic fanariot. ’

Ca urmare, in viziunea autorilor, grecii nu au realizat decit o riscoald, pentru
cd au avut ca obiective inlaturarea dominatiei otomane asupra Peninsulei Balcanice,
in timp ce Tudor (respectiv romanii) au realizat o revolutie, din motivele aritate
mai sus.

Conflictul Vladimirescu-Ipsilanti este explicat ca o consecinti a refuzului
lui Tudor de a lupta impotriva turcilor alituri de armata lui Alexandru Ipsilanti.

Perioada postbelicd a impus noi orientari ideologice, fapt reflectat cu deose-
bire si in ceea ce priveste interpretarea evenimentelor istorice, a caror structura §i
evolutie trebuiau s3 corespundd principiilor marxiste. Unul dintre cei mai fideli
reprezentati ai "noilor orientari” in domeniul gtiintific §i didactic a fost M.Roller.
In manualul de Istoria Romaniei pentru clasa a XI-amedie, evenimentele de la 1821
sint abordate sub titlul Rdscoala poporului sub conducerea lui Tudor Vladimirescu.
Timp de aproximativ doud decenii se va impune, in cadrul acestei teme, termenul
de "rdscoald", tratarea propriu-zisi referindu-se la desfagurarea evenimentelor gi la
sublinierea unor consecinte ale acestora.

Tudor Vladimirescu este considerat un exponent al burgheziei roméane - clasd
sociald al cdrei statut se afla atunci la inceputurile consolidarii sale. Egecurile
inregistrate (v. dezavuarea migcdrii de cdtre tar), atitudinea oscilantd a con-
ducitorului sint justificate prin lipsa unei "concepfii ideologice™ bine inchegate, de
care vor profita "turcii §i boierii". Este accentuat in mod artificial caracterul social:
riscoala s-a indreptat impotriva boierimii, principala vinovati a strii de lucruri
existente in contextul orinduirii feudale, puternic marcati de aceste evenimente.

fn proiectul de manual Istoria patriei, editia Bucuresti, 1959 (autori
D.Almas, Aron Petric §.a.), problematica evenimentelor de la 1821 este cuprinsi
sub titlul: Rdscoala populard din anul 1821 condusd de Tudor Viadimirescu. Aici
se aratd cd Intelegerea cu Eteria s-a realizat in scopul "dezlantuirii in Oltenia a unei
rascoale impotriva turcilor pentru a inlesni trecerea Dunirii de citre eterigti”.

In acest proiect de manual se incearca o analiza mai amanuntiti a programului
"rdscoalei", reflectat, dupa opinia autorilor, in Proclamatia de la Pades. Apelurile
adresate tardnimii de citre Tudor sint apreciate drept "indemnuri de a se ridica la
lupti impotriva jugului feudal al boierimii, iar averile acesteia si fie impartite
taranimii”. *

Pe de altd parte, autorii afirma ci in aceasti Proclamatie, Tudor pune
problema desfintirii iobagiei §i a improprietiririi clicagilor. Afirmatia este desigur
exageratd, cici Proclamatia de la Padeg nu poate fi privita nicidecum caun program
de reforme sociale radicale care, la momentul respectiv, nu numai ci ar fi fost
imposibil de realizat, dar ar fi determinat un dezechilibru in cadrul colaborarii dintre
fortele politice interne. O alti afirmatie vidit eronati se referi la orientarea lui Tudor
impotriva boierilor: "Vladimirescu nu ficea nici o deosebire intre boierii greci §i
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cei bastinagi"”, el conducind "impotriva boierilor §i in numele poporului”, dar tocmai
in textul proclamatiei se precizeaza diferentierea intre “"tiranii boieri" §i "boierii
fagaduiti” - cei care participau la actiunea initiati de Tudor si care nu puteau fi decit
din rindul boierilor piminteni.

Neintelegerile dintre Tudor Vladimirescu i Eterie, ca §i intervenfia armata
a Portii sint considerate consecinge ale actiunilor subversive ale aceleiagi clase
boieregti. ’

In mod indirect, Tnsd, autorii subliniazi ca "riscoala” condusi de Tudor a
avut in primul rind un caracter national: "(...) turcii erau siliti s pund in Principate
domnitori paminteni in locul fanariotilor crezind ci astfel vor evita repetarea unor
noi riscoale”.

Cea mai importanta consecintd a migcarii de la 1821 - inliturarea regimului
fanariot - este clar subliniati intr-un nou manual de I'storia Romdniei, editat in 1960
(Bucuresti). Mai putin justificati este afirmatia potrivit cireia obiectivele lui Tudor
Vladimirescu ar fi fost modificarea orinduirii §i inliturarea stipinirii otomane, de
unde rezulta caracterul antifeudal i antiotoman al migcarii. Aceasti asertiune este
completati de divizarea fortelor participante in "clase antagoniste”, pe baza unor
criterii artificiale: "Tudor reprezinti interesele poporului in timp ce eterigtii colabo-
rau cu boierimea”.

O alta varianta de interpretare a evenimentelor din 1821 este oferitid de un
manual de Istoria Romdniei pentru clasa a VII-a (autori D.Almas, G.Georgescu-
Buziu, A.Petric) editat in 1960 (Bucuregti). Se mentine sintagma de "rdscoald
populard”, incercindu-se o diferentiere a obiectivelor, in functie de apartenenta
sociald a forgelor participante.

Astfel, este subliniat rolul "boierilor bistinagi de seama", renungindu-se la
inglobarea intregii clase conducitoare autohtone, alituri de cea greceascd, in
formula "tiranii boieri". '

Autorii incearca sa demonstreze cd au existat divergente intre boierime §i
Tudor Vladimirescu, din motive ideologice, intrucit exista o mare diferenta intrc
obiectivele sociale i politice: boierii bagtinagi doreau inlocuirea "domnilor fa-
narioti cu cei pdminteni”, in timp ce Tudor Vladimirescu era un "dugman al
orinduirii feudale", dorind in primul rind "schimbarea orinduirii feudale" si apoi
“eliberarea de sub dominatia turceasca”.

"Riscoala impotriva turcilor" a fost inibugiti cu sprijinul efectiv al boierimii,
nemulfumitd de obiectivele sociale pe care le urmirea Tudor Vladimirescu.Ca
urmare, infringerea "rdscoalei” s-ar datora "asupritorilor” interni (boierimea) §i
factorului exploatator extern (Imperiul Otoman).

intr-un mod asemanator sint abordate evenimentele de la 1821 §i intr-un
manual de istorie modemna si contemporana pentru clasa a XI-a, ed. 1968 (autori
D.Almag, Alex.Vianu), mentionindu-se denumirea de "rdscoala populard”, vizuti
in acest nou context ca "un rizboi al séracilor impotriva bogatilor”.
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nceputul unor modificari substantiale in ceea ce priveste viziunea asupra
miscarii conduse de Tudor Vladimirescu devine sesizabil intr-un nou manual de
Istoria Romdniei pentru clasa a XlI-a, ed. 1970 (autori C.Daicoviciu, Miron
Constantinescu, H.Daicoviciu, St. Pascu §.a.). Din acel moment s-a impus sintagma
"migcare revolutionara”, care treptat va evolua cétre termenul de "revolugie” (1977).

fnainte de abordarea evenimentelor din Tara Romaneasci, acestea sint
integrate in contextul mai larg balcanic. intelegerea dintre Tudor i Eterie nu mai
este considerata ca o simpla cooperare de ordin strategic Tmpotriva unui dugman
comun, ci ca o alianti politica intre revolutionarii greci §i cei romani. Ca urmare,
se renunti la termenul "rascoald” ca fenomen local §i se integreaza evenimentele
de la 1821 in context general european, pentru a se demonstra sincronizarea
evenimentelor din Principate cu cele din alte provincii turcesti. Se renunti gi la unele
asertiuni gablon, cum ar fi opozifia ireconciliabilé dintre Vladimirescu si boierime
si se incearca o evidentiere a colaborarii dintre conducétorul miscarii revolutionare
§i patura conducitoare roméneascd din acea vreme: "migcarea” incredintati lui
Tudor de comitetul de obladuire. intelegereaincheiati cu boierii rimasi in Bucuresti
este explicati prin faptul ca tarul a dezavuat miscdrile din sud-estul european si
Tudor a trebuit, in consecintd, si-si asigure un sprijin intemn pentru ceea ce avea de
infaptuit. Conflictul cu eteristii este abordat intr-o noua perspectiva: nu boierii
munteni sint cei care comploteaza cu Ipsilanti impotriva lui Tudor, ciingigi eterigtii
sint cei care pun la cale uciderea lui Vladimirescu, pentru céd acesta "trateaza cu
turcii, incercind si-i induplece sa crute ara”.

Mai important este faptul cd, in editia 1970, se procedeaza la 0 argumentare
cu elemente noi, pentru a se demonstra de ce evenimentele de la 1821 pot fi
considerate o revolutie. Miscarea revolutionara condusa de Tudor nu poate fi o
rdscoald pentru ca: ea cuprinde aproape toate categoriile sociale; fortele participante
tindeau la instaurarea unor noi relatii de schimb; a fost pregititi-de un nucleu
conducitor; a beneficiat de o fortd armata, de o strategie militara si de una politic;
fortele revolutionare au detinut puterea politica in stat; a existat un program politic:
Proclamatia de la Pades; prima data apare ideea necesitatii stringerii legaturii intre
romanii din Tara Roméneasci gi din Moldova, prin scrisoarea din 5 aprilie adresata
de Tudor boierilor moldoveni. In concluzie, pe baza acestor consideratii teoretice,
autorul considera ca anul 1821 reprezinta prima etapa a revolutiei burgheze.

intr-o noua editie, din 1977, se consacra definitiv termenul de revolutie
pentru evenimentele de la 1821, mentinindu-se aceeasi structura informationala, cu
observatia cd, in contextul luptei de la Dragasani, apare pentru prima dati in istoria
modernd a Romaniei "embrionul armatei nationale, care obgine victoria intr-o
ciocnire cu o armati invadatoare” (p.166).

In editiile urmatoare nu se vor mai inregistra modificari substantiale in ceea
ce priveste viziunea asupra evenimentelor de la 1821, ci se va pastra aceeasi
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structura: prezentarea cauzelor de ordin social si national, contextul internaional,
desfagurarea §i consecinfele revolutiei.

Desigur, modurile de interpretare se conformeaza ideologiei marxiste si este
interesant de examinat cum au evoluat acestea. Un prim subiect al discutiei ar fi
cauzele §i caracterul migcérii de la 1821: antifeudal §i antiotoman; lui Tudor,
considerat un "exponent” al clasei burgheze, i s-au atribuit diferite scopuri, in
functie de probitatea autorului de manual (cazul lui A.D.Xenopol) sau de cerintele
politice ale momentului (in perioada postbelica) - schimbarea orinduirii sociale.

in manualele postbelice, relatiile dintre Tudor §i boieri au fost examinate in
maniere diferite. Colaborarea cu acegtia a fost considerati o "gregeald ideologica si
tactica”, dovada a "conceptiei politice neclare”, sau a relatiei "vremelnice, din
nevoia de a nu avea doi dugmani”. Treptat se va renunta la formularea generala
“tiranii boieri", iImpotriva carora lupta Vladimirescu, acceptindu-se rolul real al
"boierilor bagtinasi de seama” si apoi colaborarea Tudor-boieri, prin comitetul de
obldduire. De asemenea, triunghiul relational Tudor-eterigti-boieri este modificat
in sensul cd se renunti la opunerea radicald a primului fati de cele doud forte
participante la evenimente, subliniindu-se elementul de cooperare in virtutea unor
scopuri comune.

Modul in care se argumenteaza valabilitatea termenului de "revolutie” in loc
de "rdscoald” rimine discutabil; mai ales cid Proclamatia de la Padeg a fost
considerata drept program politic ce ar fi servit ca suport fortelor revolutionare care
au detinut puterea in stat. in fapt, Proclamatia este un apel adresat "locuitorilor
Tarii Romanegti”, carora li se expune scopul pentru care era necesard mobilizarea
la nivel general. Mai mult interes prezinti, din acest punct de vedere, "Cererile
norodului romanesc”, despre care nu se fac precizari in edifiile din perioada
1949-1979. Astfel, Proclamatia a fost consideratd, mai intii, "program al rascoalei
de la 1821", ca apoi sd devind "program politic al revolutiei de la 1821".

Modificarea terminologiei "rdscoald” - "migcare revolutionard” - "revolutie”
in epoca postbelici este rezultatul unor circumstante de ordin politic, ce au impus
istoriografiei romanesti sd se circumscrie unor principii de esen{d marxisti in ceea
ce privegte evolutia istoricd a societitii omenesti. Ca urmare, s-a procedat in mod
arbitrar la Tmpértirea istoriei nationale in perioade al caror debut §i final erau fixate
cu o precizie cronologica ce nu a corespuns realitatii istorice, dar corespundea unor
"teorii” de import. "Epoca modernd” a Romaniei trebuia sa fie determinata de un
proces revolutionar, care prin efectele sale ar fi implicat o serie de transformari
radicale fatd de epoca anterioara, cea a feudalismului, corespunzitor teoriei ca
orinduirea sociala se modifica prin revolutie; deci 1821 are rolul de a face trecerea
de la feudalism la capitalism. Agadar, "Revolutia de la 1821" trebuia analizata
conform principiilor ce au stat la baza a ceea ce se considera "revolutie burgheza”
1n istoria universala. De altfel, s-a considerat o vreme ca "anul revolutionar" 1821

reprezinta "prima etapa a revolutiei burgheze" in istoria romanilor.
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Reevaluarea §i rescrierea istoriei, departe de orice influenti de ordin politic,
au contribuit la o prezentare cit mai aproape de realitate a evenimentelor, re-
nuntindu-se la clasificirile sau periodizarile in tipare rigide ale evolutiei istorice,
indiferent de perioada abordati.

Desi mai rdmin inca suficiente probleme neelucidate in legatura cu eveni-
mentele de la 1821, este evidentd cea mai importantd consecinfid a acestora:
restaurarea domniilor pamintene. Acesta a fost debutul unor transformari de ordin
social, politic §i cultural care au marcat perioada modernitatii in istoria romanilor.
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CREAREA ROMANIEI MARI IN ORIZONT DIDACTIC
Dionisie Morarasu

Se cunoagte faptul cd, in manualele de istorie, intotdeauna perioada contem-
porana ramine cea mai dificild pentru autor. Evenimentele contemporane trezesc
pasiuni, interese, faptele nefiind inci decantate.

Referitor la modul in care este oglindit procesul fauririi statului national
unitar romén in manualele din perioada interbelica se impun unele preciziri. Toate
sint manuale de autor. Impresioneaza numarul mare de manuale care, desi pornesc
de la o programa, acorda spatii diferite unui moment sau altul din istoria noastra,
in raport cu subiectivitatea autorului. Se remarci, apoi, diversitatea de opinii, de
structuri, de stil; avem de-a face cu autori specializati in elaborarea de manuale (ex.
Papastopol), cu cercetitori prestigiosi (ex. Emil Diaconescu), profesori universitari
care au ficut din alcdtuirea manualelor scolare o preocupare de seamai a lor.

O caracteristici a manualelor din perioada amintitd este grija deosebiti
pentru accesibilitatea lor. Analiza procesului fauririi Romaniei Mari reflecti stadiul
cercetdrii gtiinifice din perioada interbelicd, dar §i optica epocii in prezentarea
acestui moment. Autorii manualelor opun analizei stiintifice stilul emotional.
Faptul se explica prin aceea ci evenimentele erau inca proaspete si nu se produsese
incd decantarea lor. Totusi, manualele, fird exceptie, prezinti esenta fiuririi
Romaéniei Mari in concordanti cu adevirul istoric, releva caracterul obiectiv al
acestui proces §i locul sau de moment crucial al istoriei romanilor.

Cu totul diferita este situatia manualelor din perioada regimului comunist.
Poate cd nici un moment din istoria noastrid nu a generat atitea denaturdri sub
impactul ideologicului §i politicului, ca procesul intregirii statului national roman
si politica sa fata de minorititi. Se impune observatia cd abordarea acestui moment
crucial, ca de altfel §i a altor evenimente importante, a cunoscut in anii regimului
comunist doua etape distincte.

Prima etapa cuprinde anii 1948-1964 si se caracterizeazi prin dominatia
spiritului antinational, optica prosovieticd, internationalismul proletar, su-
praevaluarea rolului luptei de clasi etc. Cei mai reprezentativi autori au fost: Mihail
Roller, Barbu T.Cimpina, St. $tirbu §.a.

Astfel, manualul unic de Istoria Romaniei, aparut sub redactia lui Mihail
Roller, manual ce-a stat la baza predarii istoriei in gcoala roméneascd pina in
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deceniul al saptelea, referindu-se la unirea Basarabiei cu Romania in martie 1918,
prezintd evenimentul in termenii urmatori:

"Guvernul reactionar roman, folosind situatia militara grea a tinerelor repu-
blici sovietice, le atacd §i ocupd Basarabia (ianuarie 1918), inabugind cu forfa armati
rezistenta sovietelor revolutionare care au luat nagtere si s-au dezvoltat in timpul
revolu;iei"l. Aceasti maniera de abordare a fenomenului in discutie explica §i o altd
deformare a evenimentului, realizati prin omiterea momentelor esentiale care au
dus la unirea Basarabiei cu Roméanja: formarea Sfatului Térii, proclamarea R.D.
Moldovenesti, declararea independentei acesteia, rolul armatei romane in Basarabia
si momentul de virf din 27 martie/ 9 aprilie 1918 privind hotéirirea Sfatului Tarii
de la Chisinau de unire a Basarabiei cu patria mama.

in aceeasi masura este denaturati reluarea efortului militar al Romaniei
pentru alungarea ocupantilor germani din tara noastrd. "Nemaiexistind nici o
indoiala cu privire la infringerea Germaniei, guvernul romén denunta tratatul de la
Bucuresti (Buftea). Se face o a doua mobilizare. Clasa stipinitoare din Romania
Incearca si steargd urmele politicii de supunere fata de Germania i se incadreaza
pe de-a intregul in politica guvernelor din Franta si Anglia. Astfel, Romaénia,
condusé de guveme reactionare, dupd interventia facuta impotriva Uniunii Sovie-
tice (ianuarie 1918), se incadreaza in politica internationalistd antisovietica"

La fel de deformata este §i prezentarea unirii Transilvaniei cu Roméania. "Sub
presiunea armatelor roméne, care inainteazi in Transilvania, §i pentru a dobindi un
sprijin impotriva framintarilor revolutionare, partidul national, prezidat de Iuliu
Maniu, accepta unirea Transilvaniei cu Romania"~. Reiese din afirmatia de mai sus
ca actul unirii Transilvaniei cu Roménia n-ar fi fost opera natiunii, ci un act de
cucerire a teritoriului fespectiv de citre armata roména. In acest fel se explica de ce
memorabila adunare de la 1 Decembrie 1918 este §i ea infatigata intr-o maniera
strdind de adevarul stiintific. "Revolutia care a izbucnit in Ungaria a dezlanfuit i
in Transilvania lupta pentru eliberare. Se formeaza in Transilvania comitete mun-
citoresti. De asemenea se alcituiegte un directoriu care se bizuie pe garzile nationale.
Directoriul convoaci pentru 1 Decembrie 1918 o adunare la Alba Iulia. Intr-o
consfatuire prealabild adundrii, conducatorii partidului national roman, prezidat de
Tuliu Maniu, hotarira si decreteze autonomia” .

Rezultd din cele prezentate cd Adunarea de la Alba Iulia n-ar fi hotirit ea
unirea Transilvaniei cu Romania, ci ea s-a pronuntat pentr autonomia provinciei gi
cd numai interventia armatei roméne ar fi dus la unire. Numai in acest context putem
intelege de ce manualul omite semnificatia momentului 1 Decembrie 1918,
hotéririle istorice adoptate atunci §i aprobarea de care s-a bucurat actul unirii in
rindul nu numai al natiunii romane, dar §i al minorititilor nationale.

infaptuirea statului national unitar roman este denaturati §i prin maniera in
care sint prezentate tratatele de pace. "In vremea tratatelor de pace care se incheie
la Versailles (28 iunie 1919), la Saint-Germain (10 sept. 1919), la Neuilly-sur- Seine
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(27 nov. 1919) si la Trianon (4 iunie 1920), Roménia capati Transilvania, Banatul,
Crigana, Maramuresul, Bucovina si sudul Dobrogei"s. Or, se stie ci nu tratatele
internationale au dat Romaniei teritoriile mentionate, ci ele doar au consfintit pe
plan juridic hotaririle istorice adoptate la Chiginau, Cernauti §i Alba Iulia. Tratatele
au recunoscut, de fapt, dreptul istoric al natiunii romane asupra paminturilor unite
cu tara. De aceea, intregirea statului nostru national n-a fost o incalcare a drepturilor
aga cum lasd si se inteleagd autorii manualului.

Fenomenul istoric al intregirii nationale a Romaniei a fost abordat intr-o cu
totul alti manierd in manualele de istorie din perioada interbelica. Pentru exempli-
ficare, ne vom referi la manualul Istoria Romdnilor elaborat de Ion Ionescu, Gh.
T. Teodorescu §i Lucian Migea, Editura "Cugetarea”, Bucuresti, 1938, editia I-a.

"Intre timp trupele roméne curatisera Basarabia de bolsevici, iar parlamentul
acestei provincii, numit Sfatul Tarii, intrumindu-se la Chigindu, a votat unirea
definitiva cu vechiul regat la 27 martie 1918.

La 28 noiembrie 1918, bucovinenii, in frunte cu Iancu Flondor au votat la
Cernaui unirea cu Romania fara condigii...

La 1 Decembrie 1918, ardelenii, in frunte cu Gheorghe Pop de Basesti, au
votat acelasi lucru la Alba Iulia, hotarind unirea Transilvaniei, Barnatului, Criganei
si Maramuresului cu Vechiul Regat. Dorinta noastra vie, infaptuita o clipa de Mihai
Viteazul, se indeplini acum prin faurirea pentru vecie a Romaniei Mari. Regele
Ferdinand I intra la 1 Decembrie 1918 in Bucuresti ca Rege al tuturor roménilor"®

Desi fenomenul nu este prezentat cu detalii, manualul surprinde aspectele
esentiale §i redd corect faptele istorice si sensul lor. Acelagi lucru se poate spune
despre abordarea tratatelor de pace.

“Ni s-a recunoscut alipirea provinciilor roménegti, aga cum hotérisera ele la
27 martie, 28 noiembrie i 1 Decembrie, dar ni s-a luat Torontalul in favoarea
sirbilor, care I-au pretins in vederea unei aparari mai bune a Belgradului”

Un alt manual din perioada interbelica, apartinind prof. Emil Diaconescu i
M.Papastopol, publicat de Editura Nationala Gh. Mecu, Bucuregti, 1938, editia a
II-a, prezinta astfel lucrurile:

"In vremea asta Basarabia s-a declarat independent4, iar armata romana a
gonit pe bolsevici, care incercau si jefuiasca satele §i oragele. in urma, basarabenii,
prin delegatii lor intruni{i la Chigindu in Sfatul Tarii, s-au unit pe vecie cu Vechiul
Regat al Romaniei (27 martie 1918).

Cind aliatii au fost biruitori, atunci §i roménii au luat din nou armele, au gonit
pe vrdjmasi din tard, iar regele Ferdinand I, cu guvernul tarii, a intrat in Bucuresti
ca rege al tuturor romanilor (1 Decembrie 1918).

Bucovinenii au hotirit unirea lor in adunarea de la Cernaugi (28 nov. 1918).
Tot atunci, roménii din Transilvania, Banat, Crigana si Maramures, intruniti la Alba
Iulia, se unesc cu celelalte {inuturi roméanesti intr-un singur stat national: Romania
Mare.

4
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Dupa veacuri de robie, roménii se vedeau liberi intr-o singura patrie"a.

Si aici se impune aceeasi remarci ficutd la manualul anterior. Faptele sint
surprinse in esenta lor gi este subliniati semnificafia lor istorica.

Aceleasi aprecieri pot fi ficute gi la adresa manualului de Istoria Roméanilor
pentru cursul Sl;perior de liceu, alcatuit de O. Tafrali, Editura Librariei, Bucuresti,
1931, editia I-a”.

De asemenea, manualul lui P.P.Panaitescu, editat in 1942, prezinta unirea
tuturur roménilor intr-un mod succint §i, dupd pérerea noastrd, insuficient de
argumentat. Practic, intr-un paragraf sint expediate toate evenimentele ce au condus
la Marea Unire.

"Dupa infringerea Austro-Ungariei, aceast tard s-a destrdmat §i popoarele
deosebite care formau imperiul s-au eliberat. in Bucovina, un comitet national, sub
presedingia lui Iancu Flondor, proclama unirea cu Romaénia §i cheami armatele
romdne si ocupe provincia. In Ardeal, la 1 Decembrie 1918 in adunarea de la Alba
Iulia, unde au venit romani din toate satele §i oragele Ardealului, se proclama unirea
Transilvaniei, Banatului, Criganei gi Maramuresului cu Romania. Sagii, in aduna-
rea lor de la Medias, aderara si ei la aceasti unire. Armatele roméne trecurd a doua
oard muntii §i ocupara toate aceste provincii"lo.

Mult mai bine prezentati in manual ni se pare a fi problema unirii Basarabiei
cu patria mama'’,

Concluzionind asupra manualelor din perioada interbelica, putem regine ca
esenfa actelor care au dus la faurirea Romaniei Mari este prezentata sintetic §i in
conformitate cu adevarul istoric. Totusi, unele observatii se impun. Este exagerat
rolul razboiului de intregire nagionala. El a constituit un factor favorizant al Marii
Uniri §i nu determinant. Apoi, dacd rolul unor personalititi (ca Ferdinand,
LI.C.Britianu, Iuliu Maniu) este prezentat in spiritul adevarului, contributia altora
(Marghiloman, C.Stere, P.P.Carp) este gresit oglinditi. Explicatia rezida in faptul
cd evenimentele erau incd nedecantate.

A doua etapa a perioardei comuniste cuprinde anii 1964-1989. Aceasti etapa
se caracterizeaza prin deschiderea Romaniei §i renuntarea treptati la dogmatismul
de tip stalinist. Ca urmare, manualele, la inceput timid, apoi tot mai pregnant,
abordeaza procesul Intregirii statului naional roméan de pe o pozitie noud, conforma
adevarului istoric. Locul ocupat de aceasti problerma este considerabil restrins.
Informatiile oferite sint mai bogate, iar semnificatia momentului este mai bine
reliefatd. Ne gindim la volumele editate de A.Otetea, M.Constantinescu,
C.C.Simescu, $t. Pascu, C.Daicoviciu, D.Berlescu §.a. , care au apéirut paralel cu
manualele scolare §i erau o completare a acestora.

fn etapa la care ne referim, ideologia comunista (cu particularititile ei
nationale) a fost dominanta. Totusgi, istoricii au surprins adevirurile perene: perma-
nenta ideii de unitate, continuitatea, procesul istoric al Marii Uniri, caracterul drept
al rdzboaielor de intregire a neamului, consecintele benefice ale Marii Uniri,
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recunoagterea ei internationala. Au aparut atlase (al lui $t. Pascu), harti (C.Simescu)
cu Romania Mare. Problema Transilvaniei gi-a gasit reflectarea conform adevarului
istoric.

Unirea Basarabiei §i Bucovinei a fost tratatid cu nuante, uneori simbolic.
Cauza o reprezenta presiunea sovieticilor. Totugi, in manuale s-a scris despre
"ocuparea Basarabiei de citre Rusia in 1812" gi despre "incorporarea ei in 1940".
Concesiile fiacute nu au denaturat faptele care, din motivele amintite, erau doar
sugerate.

Subliniem c4, sub impactul ideologicului i al politicului, infifisarea proce-
sului Intregirii statului national nu a putut evita anumite limite, denaturari, abateri
de la adevirul istoric. Ne referim la: estomparea rolului unor personalititi (ca
Ferdinand, Iuliu Maniu, Vaida Voievod, Pan Halipa, Iancu Flondor, Ion Inculet);
exagerarea rolului maselor muncitoare, ocolindu-se rolul natiunii in actul Marii
Uniri; exagerarea rolului clasei muncitoare, §i a social-democratiei; supraaprecierea
rolului factorului economic gi mai ales "citatomania” (documente P.C.R., Progra-
mul Partidului etc.), inlocuirea argumentarii stiintifice cu citate.

Manualele scolare de pind la 1989 au fost completate ori suplinite de vizitele
facute cu elevii in muzee. De asemenea, profesorii in cadrul lectiilor spuneau mai
rmult decit era scris in manuale. Ne referim la acele fenomene care nu puteau fi
prezentate pe larg datoritd reactiei imediate a sovieticilor.

fn strinsa legatura cu maniera de prezentare a procesului realizarii Marii Uniri
se afld abordarea caracterului statului romin si politica sa fati de minoritétile
nationale.

Astfel, in manualul lui Mihail Roller se precizeazi: "Romania, din stat
national, devenise un stat multina;ional"lz. Se cunoagte faptul ci aceasti tezi era
mostenitd incd de la crearea P.C.R., teza fiind sus{inuti de conducerea Internatio-
nalei Comuniste. Consecinfele unei asemenea teze pentru soarta statului roman sint
bine cunoscute si de aceea prezentarea ei in maniera de mai sus a avut pe planul
formirii tinerei generatii din perioada comunisti efecte dintre cele mai nocive.
Chiar dacid in manualele elaborate dupid 1964 s-a corectat aprecierea privind
caracterul statului romin, totugi, in anumite materiale, a persistat ideea ca politica
fatd de minoritati in perioada interbelica a fost generatoare de tensiuni intre natiunea
romana §i minorititile nagionale " .

De la aprecierea deformatoare a caracterului statului roman, manualul lui
Roller merge pe linia infatigarii cu totul denaturate a politicii nationale din Romania
interbelicd. "Dispozitiunile din tratate, proclamatii i Constitutie n-au fost respec-
tate niciodatd, de nici unul dintre guvernele de dupa riazboi. Toate guvernele ciutau
si exalte sentimentele sovine in dauna respectului elementar faid de popoarele
conlocuitoare™". "Politicii de revizuire a tratatelor de pace desfagurati de magnatii
grofi - care impilau poporul ungur - clasa noastra stapinitoare, formata din Partidul
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National din Transilvania, Partidul Poporului (averescan), Partidul Liberal si
rimagitele Partidului conservator ii rispundeau printr-o alta politicd govind™ .

Este adevarat ci au existat unele neimpliniri in politica nationala a guvemelor
Romaniei interbelice. Definitorie, Tnsd, a fost nu politica de discriminare nagio-
nali,ci preocuparea de a crea conditii egale pentru toti cetétenii tarii, indiferent de
nationalitate. Se impune observatia cd manualele gcolare din perioada interbelica
nu insistd asupra acestui aspect pentru ci in Constitutia din 1923 era inscrisa in mod
clar prevederea cd Romania era un stat national unitar, iar o problema nationald nu
exista. Ea a aparut odatd cu revangismul si revizionismul, deci ca urmare a
presiunilor din exterior.

Din cele aritate mai sus se pot observa implicatiile ideologicului si politicului
in tratarea §i prezentarea fenomenului istoric. Efectele deformatoare sint cu atit mai
mari cu cit natura ideologiei care ghideaza o asemenea activitate este mai indepér-
tatd de realitate. Situarea de partea unei ideologii, oricare ar f] ea, duce la o anumita
distorsiune a infatigarii procesului istoric.

Analiza comparativd a manualelor din perioada interbelica si cea socialistd
impune §i concluzia privind cerinta renuntirii la manualul unic §i revenirea la
manualele de autor. Aceasta ar genera o competivitate benefica i ar oferi posibili-
tatea profesorului de a selecta §i opta.

1 Istoria Romdniei, manual unic pentru clasa a XI-a medie, redactor responsabil Mihail Roller,
Editura de Stat, 1948, editia a [V-a, p.549.

2 Ibidem, p.551.

3 Ibidem, p.552.

4 Ibidem.

5 Ibidem, p.553.

6 Ioan Ionescu, Gh. Teodorescu, Lucia Misea, I'storia Romdnilor pentru clasa a IV-a a gimnaziilor si
liceelor comerciale, edifia I-a, Editura "Cugetarea”, Bucuresti, 1938, p.212.

7 Ibidem, p.213.

8 Emil Diaconescu, M.Papastopol, Istoria Romdnilor pentru clasa a IV-a comerciali, Editura
Nationala Gh. Mecu, Bucuresti, 1938, editia a II-a, p.215-216.

9 Ibidem, p.345-346.
10 P.Panaitescu, Istoria Romdnilor, Editura Didactica §i Pedagogicd, Bucuresti, 1990, p.323.
11 Ibidem, p.322.

12 Mihail Roller, redactor responsabil, Istoria Romdniei, manual unic pentru clasa a XI-a medie,
Editura de Stat, 1948, p.567.

13 Ibidem, p.566.
14 Ibidem, p.567.
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Silviana Plega

Instaurarea in Romania, la 1866, a unei dinastii striine prin aducerea lui Carol
de Hohenzollern-Sigmaringen si rolul pe care monarhia I-a avut in istoria térii
susciti azi pareri controversate. Ar fi interesant de observat cum este tratati aceasta
chestiune in manualele de istorie de la sfirgitul secolului trecut si pina azi. Cer-
cetarea, desi incompleti, ne-a condus la o primi concluzie: pina in 1944 autorii
manualelor sint unanimi in a aprecia pozitiv domniile lui Carol I si Ferdinand, ca
epoci de progres 1n toate domeniile; atentie scazuta se acorda domniilor lui Carol
al II-lea §i Mihai I, autorii resemnindu-se doar la a pomeni citeva date esentiale,
fara nici un fel de comentarii

Dupa 1944 si pind in jurul anilor 1965-1970, interesul acordat monarhiei este
redus, iar atunci cind ea este luata in discutie (probabil pentru cd nu se putea altfel),
tonul este incisiv, jignitor chiar, pentru ca in manualele mai recente si se renunte
la el, dar aprecierile si rimina nefavorabile.

Am considerat necesard discutarea momentelor importante din cadrul acestor
domnii (incepind cu Carol I gi pina la Mihai) pentru a observa atitudinea diferitilor
autori de manuale, cu orientdri politice diferite, Inainte i dupa 1944.

Domnia lui Al I. Cuza, desi bogati in realiziri, cunoaste la sfirgitul anului
1865 §i Inceputul lui 1866 o situatie critici. Marile puteri (Austria §i Turcia),
refractare de la inceput unirii, incercau prin orice mijloace sa o desfaci. Re-
cunoagterea actului din 24 ianuarie 1859 numai pe durata vietii domnitorului era
un semnal de alarma §i o problema ce trebuia neapdrat luati in calcul de cercurile
conducétoare romane§t1 Cuza insugi, se pare, a lasat si se inteleagd inca din
decembrie 1865! ci ar voi sa abdice in favoarea unui print dintr-o dinastie
europeand, "ca si realizeze §i doringa 2poporulul de a avea un prin{ striin §i s puna
astfel capat intrigilor pentru domnie"“. S-ar fi realizat astfel ce-a de-a patra dorinti
a adundrilor ad-hoc: principe dintr-o familie domnitoare din Europa i ereditate la
succesiune.

Prin urmare, aducerea lui Carol de Hohenzollern in tard nu a fost un actizvorit
din interese de clasd, ci din adinci ratiuni politice ce priveau insugi viitorul
Romaniei. Oricit de mulfumi }1 ar fi fost romanii de domnia lui Cuza, nu se puteau
impiedica luptele pentru tron™. Pe Cuza, suveranii Europei nu l-ar fi tratat niciodata
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ca pe egalul lor. Alta ar fi fost atitudinea lor fata de Carol, ca membru al unei vechi
familii domnitoare a Europei.

Sosind in tard pe ascuns (Austria pregatindu-se pentru un rizboi impotriva
Prusiei, a trebuit si traverseze teritoriul acesteia deghizat), el va face din cuvintul
sdu o figiduiald §i un program care au fost Implinite pind la capit si au asigurat
propdgirea Romaniei moderne”. Cu totul alta este parerea autorilor de dupa 1944
si iatd citeva exemple: "clasele conducétoare romanesti (burghezia §i mogierimea)
au oferit tronul lui Carol de Hohenzollem- Sigmaringen"5 sau "burghezia §i
moglenmea ca sd aiba un sprijin 1n politica lor de exploatare, 1-au adus pe Carol in
;a:ﬂ" sau "desi acceptat de toate grupdrile politice, proclamarea sa ca domn la 10
mai 1866 n-a intrunit unanimitatea. El a fost primit cu neincredere §i chiar cu
ostilitate de {dranime, rimasai credincioasi patriotului reformator Al.I.Cuza"

Parerile difera si in ceea ce priveste marile realiziri ale acestei perioade:
Constitutia "care s-a ficut dupd indemnul lui Carol"s; atentia deosebitd acordati
organizarii armatei fiindca "dorea cucerirea independentei la cea dintii ocazie”
prosperitatea economica; meritul de a fi reusit in politica interni s tina echilibrul
intre partidele politice §i sd intemeieze autoritatea monarhicd ", cucerirea inde-
pendentei la 1877, proclamarea regatului in 1881. "Romania lumdu §11 in fata
Europei o positiune sigurd, riminind ea singura stipina pe destinele sale” . Intr-un
manual din 1962, coordonat de Dumitru Almas, opiniile difera radical: "sosit in
tara sérac, Carol I a strins o avere uriagd: mogii de zeci de mii de hectare, mari
capitaluri, plasate in diferite fabrici i banci, numeroase palate §i castele. Toate
acestea proveneau din munca poporului. El a favorizat patrunderea capitalului
strdin in_Romania. in cirdisie cu burghezia si mogierimea jefuiau firi mila
poporul”

Considerdm necesar a ne opri asupra a doud momente importante din domnia
lui Carol I: evenimentele din 1870-1871 si alianga secreta din 1883 cu Puterile
Centrale, ce au suscitat opinii diferite.

Majoritatea manualelor trec sub ticere evenimentele din 1870-1871. Acolo
unde acestea sint, totugi, mentionate, faptul se rezuma la scurte comentarii, din care
reiese ci migcarea antidinastici nu a avut un caracter de masa: "cu toate ca purtarea
principelui era In toate zilele la inal{imea datoriei i a imprejuriarilor, totugi sub
impresia amintirilor lisate de Cuza-voda, cifiva barbati politici il acuzau pe nedrept
cd f{ine mai mult la patria natald decit la Romania... Principele Carol era gata si
pérdseascd tara dacd o mind de fruntasi politici in frunte cu Lascar Catargi nu l-ar
fi asigurat de credinta §i dragostea poporului"B; sau "Carol era gata si paraseasca
tronul dar barbatii nostrii politici I-au sfatuit sa nu faca asta"14; sau "o turburare
nesocotiti era s facd pe domn la 1870 sa paraseasca tronul (la Ploiesti se procla-
mase republica). Cauza era o manifestatie dusmana contra Germaniei, biruitoare in
rézboiul cu Napoleon al III-lea"lS; in sfirsit, Const. C. Giurescu arati ca, "adinc
Jignit de o serie de atacuri nedrepte §i de o manifestatie nesabuita petrecuti in ajun,
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Carol I vrea si abdice; energia lui Lascir Catargiu, care forma in aceeasi zi un
guvern durabil, impiedicard insd actiunea care putea avea consecinfe incalculabile
pentru viitorul nostru™ . Dar iatd cum sunt prezentate evenimentele intr-un manual
'din 1948, coordonat de Mihail Roller: opozitia fati de Carol si simpatia poporului
pentru Franta l-au determinat pe Carol I si ameninfe cu abdicarea. Situatia s-a
rezolvat prin formarea guvernului "dictatorial” al lui L. Cata.rgiul O analiz ampla
0 fac Ehsabcta Hurezeanu, Maria Totu, Gh.Smarandache intr-un manual din
197813 . "Migcarea antidinastici, care imbraca diverse forme de manifestare, a luat
o amploare fird precedent, Carol I era atacat public pentru politica sa antide-
mocratica gi reactionara, pentru intentia manifestati de a subordona {ara gi interesele
ei Prusiei”. Acestea sint cauzele migcarii republicane de la Ploiesti §i ale mani-
festirilor de simpatie fati de Franta la 1870. "Ingrijorat §i hotirit si-§i pistreze
tronul cu orice pre, Carol I adresa o scrisoare marilor puteri intrunite in noiembrie
1870 la Londra, cerindu-le punerea in discutie a viitorului regim politic din
Romania. Se pronunta totodata pentru instaurarea unui regim autoritar, dictatorial
. Tridarea era amplificatd in ianuarie 1871 prin publicarea intr-un periodic
german, la sfatul tatilui sau gi al consulului german la Bucuresti, a unei scrisori in
care, dupd ce aducea grave injurii poporului roman, ameninta cu abdicarea"!’

Si actul din 1883 este vazut diferit: unele manuale editate pind in 1944
considerd cd apropierea de Germania §i Austro-Ungaria s-a reahzat din cauza
nemulfumirilor fati de Rusia (litigiul privind sudul Basa.rablel) . Altele 1l tin sub
ticere sau numai 11 mengioneazi fird comentarii. Interesanti este informatia lui
A.Op.atea21 , care arat cd tratatul cu Puterile Centrale a fost cunoscut numai de Carol
si citiva minigtri de frunte, insd Parlamentul §i poporul romén nu-I puteau accepta.
Dupa 1947 Carol I este considerat vinovat de aceasti alian{i, incheiati in conditiile
in care Austro-Ungaria stipinea Transilvaniazz, pentru ca intr-un manual din 1978
s4 se arate urmdtoarele: "in 1883 Romania a aderat la Tripla Alianti. Acesta a fost
cel mai important act de politicd externd a Romaniei la sfirgitul sec. al XIX lea. Nu
era o solutie politici adaptati intereselor roméanesti intr-o perspectiva in gata
era o alternativa temporara potriviti unei anumite conjuncturi internagionale”
se pare a fi aceasta o interpretare just, corecta a evenimentului.

Manualele pind in 1947 sint unanime in a aprecia pozitiv domnia lui Carol
I, considerind-o "o epoci de mari realizari in plan extern"~", "o domnie rodnica",
in timpul cireia s-a 5pus temelia statului roman modern”’. Concluzii elogioase
desprind i A.O;etea siP.P. Panaitescu’® comparativ cu cele elaborate sub regimul
comunist, unde nici nu se pomeneste de aga ceva.’

Domniei regelui Ferdinand, "una din cele mai glorioase domnii ce soarta a
harazit poporului nostru"’, i se acorda un loc de cinste in manualele scolare
elaborate in perioada regatului. Onorindu-si promisiunea de a domni ca un bun
romdan, el s-a identificat cu interesele {érii, cu soarta neamului romﬁnesczs. Meriti
s se numeascd Ferdinand cel Mare (apelativul "cel Mare" 1l intilnim la mai mulgi
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autori) pentru jertface a fe'mutigemru marile reforme sdvirsite, pentru grija ce a avut
ca opera sa s ramina vesnicid™”. El a ficut imgx(’)oprietérirea deplini a tiranilor (este
numit in unele manuale "Regele Taranilor"™"). El a dat votul universal. El s-a
incoronat rege al tuturor roménilor [a 15 octombrie 19241,

Interesant este ci manualele de istoria patriei din anii 1948, 1949, 1959,
1962, 1967 si chiar unele mai recente nu fac nici un fel de aprecieri despre regele
Ferdinand, justificind, inc4 o dat, totalul dispret fata de institutia monarhica.

Privind criza dinastici declangati de principele Carol, in majoritatea
manualelor se arati ci, in 1925, acesta a renuntat la tron §i a parasit tara; nu se fac
nici un fel de speculatii pe marginea evenimentului. Se mentioneaza doar ci regele
Ferdinand a incercat si-i schimbe hotirireadarnu a reugitn. Nicolae Iorga vorbind
despre acest moment, il numeste pe Carol "prinful despartit de ;a:a"33, iarprof. N.A.
Constantinescu afirmd cd renuntarea se datoreazd "unor neintelegeri de ordin
politic"34, dar nu explici ce fel de neintelegeri. Dupa 1944 sint importante pentru
a cunoaste optica fati de eveniment doud mentiuni: prima, intr-un manual coordo-
nat de M.Roller din 1948 se arati: "In timpul guvernului lui Ionel I.C.Brétianuégrin
actul de la 4 februarie 1926, Carol este indepartat de la succesiunea tronului"”-. A
doua, mai expliciti; "cu cifiva ani fnainte de moartea regelui Ferdinand, liberalii
s-au ridicat impotriva prinfului Carol. In urma acestui conflict, in 1925, el a parasit
;ara"36. Si asupra actului Restauratiei parerile sint impdrtite, fiind influentate de
orientarea regimului politic: "Carol a fost chemat in tara de inlregul popor"37sau
"intreaga tard a dorit ca principele Carol si vina si-gi ia tronul"*® sau "Carol era
dorit In adevdr §i asteptat sd vie si aducd o primenire 1n conducerea plrii"”. Un
comentariu mai amplu este ficut de profesorul Andrei Craciun in 1938. Impartagind
aceeagsi idee cd printul Carol a fost chemat acasa din striinitate de poporul romén,
el merge mai departe cu explicatia aritind: "luptele interne devenind primejdioase
la un moment dat, tara se gisea in mare pericol. Lipsa de autoritate era vaditi i tot
mai tare se simfea necesitatea unui stipin. in aceste clipe grele, poporul roman i
indreapta privirea spre regele Carol, care de citiva ani triia in striinitate departe de
cei ce cu atita dragoste 1l inconjurau"40. Concluzia se impunea de la sine: reintoar-
cerea lui Carol in tara la 1930 si proclamarea sa ca rege la 8 iunie a fost dorinta
poporului romén. Cu totul alti parere este enuntati intr-un manual din 1971 4 ,unde
se aratd ci in iunie 1930 guvernul national tirinesc a adus pe tronul Romaniei pe
Carol al II-lea.

Atentia acordatd de autori domniei [ui Carol al II-lea, comparativ cu cele
doui domnii anterioare, este mult redusi. Doar citeva mentiuni inainte de 1944:
"continud opera marilor sii inainta§i"42; sau "ultima sa strdduinti este aceea de a
daintregului tineret roman o crestere aleas3, in dragoste de patrie i de ;a:i"43. Nici
manualele din perioada comunistd nu sint mai bogate in informatii. Doar un
exemplu: "Domic de imbogitire prin orice mijloace, ducind o viati aventuroasa i
urmdrind cu atentie si conduci in .mod dictatorial, regele Carol al II-lea a cautat
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sd-si subordoneze partidele politice, in care scop a intreprins totul spre a le diviza
si slabi, ceea ce a facut ca viata politica si devina §i mai agitati. Totodati el a strins
in jurul siu un grup de oameni politici si de afaceri - indeosebi dintre cei care il
ajutaserd sa se Intoarca in tara - prin mijlocirea cirora gi-a asigurat mari profituri,
oferindu-le acestora, in schimb, functii de conducere §i numeroase avantaje”

_ Iata cum este vazut momentul instauririi regimului de autoritate monarhica
al lui Carol al II-lea de prof. Andrei Craciun: “"cind regele Carol a constatat cd
actiunea unor partide politice impinge tara in primejdie, printr-o hotérire energici
a suspendat activitatea partidelor politice si a dat irii o noud Constitutie, pe care
cetdtenii au votat-o cu mare insufletire la 24 februarie 1938"""; iatd acum interpre-
tarea de dupa 1944: "desfiintarea regimului politic din Roméania de cétre Carol al
II-lea i introducerea dictaturii de tip fascist (1938) au indreptat tara spre tirile
revizioniste totalitare (Gerrnania gi Italia), distrugind prefioasele inceputuri de
apropiere prieteneasca de Uniunea sovieticd..." ; sau: "dictatura regala instauratd
la 10 februarie 1938 a introdus un guvern fascist deschis"47; sau la D.Almag: "Carol
al Il-lea a fost ajutat in instaurarea dictaturii regale de virfurile reactionare ale
mogierimii §i capitali§tilor"48. Acelagi autor arati in 1967: "in februarie 1938
virfurile burgheziei §i mogierimii au socotit cd nu se mai pot mentine la putere
folosind vechile metode de guvernare ale «democratiei burgheze». Ele au hotarit
sd-1 sprijine pe regele Carol al II-lea s ia in miinile sale intreaga putere de stat,
instaurind dictatura regala” % Un comentariu amplu este facut de Dragne Florea in
1977: "Farimitarea principalelor partide burgheze, accentuarea neintelegerilor intre
diversele grupdri politice, dezordinea provocati de grupdrile- fasciste, ne-
multumirile maselor au dat posibilitatea regelui Carol al II-lea s4 ia in miinile sale
intreaga putere de stat. La 10 februarie 1938 a instaurat un reglm de dictaturad
personald cunoscut in istorie sub denumirea de dictatura regala" 0, opinia concordd
cu cea oferitd de Aron Petric §i Gh.LIonita in 1978: "folosindu-se de cresterea
puterii economice a oligarhiei financiare, de sldbiciunea §i lipsa de autoritate a
partidelor politice burgheze, de nemulfumirea maselor populare §i a cercurilor
politice interne fatd de guvernul Cuza, precum si de gravele dezordini pe care le
comiteau grupunle fasciste, Carol al II-lea a instaurat la 10 februarie 1938 dictatura
personal:i

Interesant este de a urmdri §i analiza momentul abdicirii lui Carol al II-lea
in 1940. Chiar §i manualele interbelice, care pina in acel moment au avut numai
cuvinte de lauda la adresa domniei, 13i schimba atitudinea. Sa-1 luim ca exemplu
pe Andrei Otetea, care, liudind interesul regelui pentru dezvoltarea economica §i
culturald a tarii (il numeste "regele culturii"), situeazi evenimentul in contextul
pierderilor teritoriale din vara anului 1940: "in septembrie 1940, dupa alipirea
Basarabiei de citre rugi, a nordului Transilvaniei de cétre unguri, ripire pe care n-a
stiut nici s-o impiedice, nici s-o rizbune - a fost silit s pariseasci tara §i tronul”
Pirerea este Tmpartagit §i de profesorul Const.C.Giurescu in 1942: "sfirgitul
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domniei lui Carol al II-lea, printr-un act de abdicare se datoreste pe de o parte
pierderilor teritoriale pe care fara noastra le-a suferit, pe de alti parte situatiei interne:
care ajunsese foarte 5§rea mai ales din cauza represiunii singeroase exercitate asupra
migcarii legionare™~".

Pentru a ne forma o pirere referitoare la viziunea de ansamblu asupra
momentului, relatim un fragment din manualul elaborat in 1962 de D.Almas:
"virfurile cele mai reactionare ale burgheziei §i mosierimii, socotind cd regele Carol
al Tl-lea, care se compromisese prin politica sa, nu mai putea mentine stabilitatea
regimului burghezo-mogieresc, au incredintat conducerea statului generalului An-
tonescu §i legionarilor"5 . Cauzele ce au determinat abdicarea regelui Carol al II-lea
sint mai bine surprinse, ni se pare, in manualul lui Dragne Florea din 1971:
"abdicarea lui Carol al II-lea in favoarea fiului siu Mihai se datoreaza presiunilor
migcarii legionare, neingelegerii dintre partidele politice si dictatului dela Viena™”.
La o analizi sumard, observim ci aceste manuale, indiferent de perioada cind au
fost scrise, au o orientare asemanitoare asupra evenimentelor din 1940.

Manualele din 1940 si pind la proclamarea republicii in 1947 trec sub tacere,
voit sau neintentionat, domnia regelui Mihai I. O relatare apare In 1946: "... din
aceastd nenorocit §i nefireasca stare, tara si poporul au fost scoase de regele Mihai
I, ajutat de barbati politici democrafi, prin armistigiul din 23 august 1944 "6 Cele
elaborate dupa 1947 poart4, evident, amprenta epocii. Prin actul de 1a 30 decembrie
1947 "s-a darimat una din cele mai puternice citadele reactionare care constituia o
mare piedicd in calea dezvoltirii democratice a Romaniei™’. Sau §i mai mult: "...
monarhia, o forma veche de conducere, cu totul necorespunzitoare, cu progresele
ce se savirsisera la noi. In afara de aceasta, regele si clica din jurul lui unelteau
impotriva intereselor poporului nostru. Monarhia prusaci de Hohenzollern strin-
sese prin jaf, in cele opt decenii de stipinire, averi formate din peste 150.000 ha
pamint, zeci de mii de acfiuni la cele mai mari banci §i intreprinderi industriale, zeci
de palate si castele. Regele era cel mai mare capitalist i mogier din tara... Monarhia
nu se marginise numai la stringerea acestor bogitii imense in tar, ci trimisese peste
granifd avutii in valoare de miliarde... A ficut tot ce a putut pentru a inabugi lupta
maselor pentru o viatd mai bund. Prezenta ei in fruntea statului nu mai putea fi
ingiduit:l"ss. S& mentionam §i o relatare din 1978: "In condiiile in care regele
Mihai era, practic, tot mai izolat de mase, iar din afard nu se primise asigurarea
sprijinului sperat, el s-a vdzut nevoit si accepte abdicarea propusi de reprezentantii
partidului comunist §i guvernului. Astfel la 30 Decembrie 1947, monarhia a fost
inlaturatd, proclamindu-se Republica Populard Romin4, stat al oamenilor muncii
de la orase si sate"”°.

1 Gr.C.Tocilescu, Manual de istoria romdnilor pentru clasa a 4-a secundar, Bucuresti, 1987, p.103.

2 T.V.Dumitrescu, Istoria modernd §i contemporand pentru clasa a 3-a secundard, lasi, Tipografia
Dacia, 1914, p.228.
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Damian Hurezeanu

In varianta optima, manualele gcolare ar trebui si se situeze spre etajul
superior al unei istoriografii, sd Incorporeze rezultatele ei semnificative. Perfor-
manta este foarte dificila pentru ca trebuie si realizeze aceasta pe un spatiu mic,
intr-un cadru i in conditia care ii sint proprii. Un manual, si chiar o sintezi, nu pot
fi opere de virtuozitate §i strilucire pentru ca nu sint acte de creaie in sensul inovarii
cunoagterii in chiar substanta domeniului dat. Opera de creatie deschide noi cimpuri
de intelegere a fenomenelor, formuleazd probleme §i concepte originale sau, in
cazul istoriografiei, dincolo de patrunderile teoretice §i explicative, reinterpreteaza
de o manierd noua faptele §i fenomenele, smulgindu-le semnificatii nesemnalate
anterior. Creatia presupune inovare, descoperire, originalitate. Este o revirsare a
spiritului, un triumf al acestuia. Istoria literaturii romdne a lui Calinescu este o
astfel de carte, desi are aparenta unui tratat-sinteza. Intr-un fel , i Istoria romanilor
din Dacia Traiand a lui Xenopol nu este o sintezd obignuitd. Este o lucrare de
pionierat, un tratat - operd de creatie care inbin explorarea materiei cu inilfarea
fn premierd a edificiului .

Altfel, sintezele si cursurile, cu atit mai mult manualele sint, trebuie s-o
spunem deschis, opere de plan secund. Aceasta nu inseamni, bineinteles, ci
manualul sau cursul nu lasi suficient cimp elementelor de creatie pentru autorii lor.
Viziunea asupra materiei, care este in cazul de fata viziunea asupra totalitigii istorice.
a unui popor, felul in care se interogheaza faptele, operatia de selectare a acestora
si de organizare a expunerii, capacitatea de a retine esentialul §i nu in ultimul rind
virtugile expresive ale textului, claritatea, cursivitatea gi vigoarea prezentarii, tin de
individualitatea creatoare a autorului (sau a autorilor).

Cit priveste manualele scolare "de purtare", manualele noastre de toate zilele,
aproape ca nu exista cérti aflate ca ele sub o zodie atit de blinda. Sint puse la adapost
din toate zarile. Tineretul studios este nevoit, prin definitie, si le accepte pentru ci
nu are, oricum, alternativd de ales, i nici nu poate si judece domeniul dat de
cunoagtere independent de textul si de conginutul manualului.

In sine, responsabilitatea manualului este enorma pentru ca prin el tinarul se
conecteazd la istoria tdrii, la fiintarea in duratd a poporului siu. Pentru elevi, istoria
tarii se confunda cu textul manualului, realitatea manualului se substituie isto-
riografiei in ansamblu gi realititii obiective a trecutului. La orele de clasa, la
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examenul de admitere in invitimintul superior, manualul devine fetis - datele lui
sint certitudini, aprecierele lui sint infailibile.

Profesorul, 1a rindul sau, incearci un fel de respect superstitios fati de textul
scris, mai ales ci este venit de la Iniltime, aprobat "de sus". Din comoditate, din
lipsa spiritului critic de care s-a ficut imens vinovatd universitatea veche (acum o
fi altcumva?) din dorinta de a se crufa §i a evita bitaia de cap, cei mai multi pro-
fesori lasi manualul "In pacea lui". Doar nu e vorba de revendicare salariala!

"Marea istoriografie" 1l trateaza gi ea cu o anumiti indiferentd pentru ca prea
au fost i apar inca multe imponderabile care o marginalizeazi cumva in raport cu
procesul "producerii” manualelor, pentru cd omite s urmareasca cu mai multa luare
aminte starea lor §i pentru ca subzistd, de ce $4 n-o spunem, o privire de sus, placidd
si distantd, fatd de un asemenea gen de lucriri, considerat modest. Dincolo de
aceasta, cred ci nu existi la nivelul istoriografiei (aici folosesc termenul in sens de
totalitatea activititii de cercetare) o congtiinta suficient de limpede ca volens-nolens
un manual o angajeazd, daci nu direct, atunci imediat. Ar fi, in adevér, nepotrivit
sd se considere ci In manual nu se regiseste nimic din conditia istoriografiei.
Manualul nu este o "oglindi" a istoriografiei, nu este neaparat un ecran transparent
al ei, dar nu este nici total rupt de "ordinea" ei. intre un curs sau un manual si actul
de cercetare stiinfificd se instituie 0 comunicare, oricit de autonom si de distinct ar
fi manualul in circumstantele care-1 produc §i in nucleul de specialisti care-1
elaboreaza. Nu cred, de pild4, ci intre conditia istoriografiei franceze §i cea a
manualelor aflate in uz in liceele din Franta ar exista discrepante flagrante. Dealtfel,
istorici de cel mai inalt relief sint autori de manuale pentru liceu.

La noi, aparitiile cele mai semnificative in materie de manuale gcolare de
istorie, de dupa 1989, sunt cele doua volume de Istoria Romanilor pentru clasele a
XI-asi aXII-a. intr-un fel, sint ilustrative §i pentru starea de confuzie a istoriografiei
1n aceastd perioadd de tranzitie in care coexista bizar lucrul bine facut cu kitschul,
inovarea autentica cu mimarea ei, efortul de a redimensiona i a regindi trecutul
(fiindca felul in care proceddm la examinarea trecutului, in care stim sa privim in
adincul fiintei noastre d4 masura faptelor noastre prezente) cu flecireala de toati
ziua, unde vrei gi unde nu vrei, (mai ales daci, este flecareald mediatizati).
Atagamentul la tiparul traditional al demersului istoriografic, inertiile din domeniul
tematic, perceperea nationalului intr-o cheie stridentd (unde norma este supralici-
tarea), slaba permeabilitate la includerea aspectelor de civilizatie in discursul istoric
§i precaritatea conexiunilor propriei istorii cu cea europeana §i universala, toate
aceste momente greveazd incd istoriografia. Existd, desigur, si destule realiziri
frumoase care onoreazi pe autorii lor, care aduc servicii mari istoriografiei gi fac
realmente o opera de culturd. Dar mutatia inca nu s-a produs. Peisajul istoriografic
este mult prea contrastant, prea denivelat. ,

O conexiune cu ambianta dati are, poate, si aparitia celor doud manuale, degi
existd cirumstante specifice de ordin organizatoric i editorial al genezei lor. Am
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ciutat sa le examinez relativ detaliat in revista "Societate gi cultura”, nr.5 si 6 pe
1994. Nu vreau s reiau sau si reproduc totul in rindurile de fati. (De altfel nici
n-ay putea, dati fiind intinderea celor doui texte). Fapt este ci desi autorii sint
profesori de liceu demni de stimd, cu specializiri si articole pe unele teme si
perioade, ei gi-au supraevaluat fortele atunci cind au purces larealizarea unei sarcini
de o asemenea dimensiune. Nenumadrate dovezi probeaza cd n-au asimilat materia
la nivel de sinteza, nu erau pregétiti pentru o viziune integratoare de ansamblu si
nici pentru a inova efectiv, tematic si ca perspectiva de judecats, istoria. In plus,
certitudinea ci, oricum, au asiguraté apariia manualelor, le-a permis si lucreze
grabit, in multe pargi rudimentar sub aspect stilistic, cu neglijente in ordonarea §i
organizarea materiei, cu inutile fragmentari ale acesteia, maruntitd si aga de legi-
unile nesfirgite de fapte. Manualele au note esentiale comune, dar se §i deosebesc.
Cel de clasa a XI-a este ticsit de date, de culturi arheologice cu infinite increngéturi,
de nume de tomandanti militari, de cipetenii de triburi §i semintii - trace, geto-dace,
scite, macedonene, grecesti etc. etc. O mica precizare statistica cu titlu ilustrativ: pe
paginile 43-45 se ingrimadesc, asemeni unor colfuri de stinca in apa scézuti a
expunerii, nu mai putin de 43 de denumiri cu vocatie arheologici. O asemenea
densitate de fapte face textul inert, lipsit de fluiditate, interesant poate numai pentru
un impatimit intru arheologie, dar in nici un caz pentru un elev. Parada inutild de
eruditie i-a fost domnului Adrian Pascu un sfetnic cit se poate de prost. Acest tip
de eruditie se realizeazi in dauna reflexiei, a incercarii de a decela linii ordona-
toare ale procesului istoric, de a degaja esentialul. In ciuda insistentelor care se
depun, suna slab tocmai punctele nodale ale istoriei vechi pe teritoriul Romaniei;
structura §i caracteristicile societifii geto-dace, destinul populatiei autohtone sub
viforul popoarelor migratoare, complexitatea si dificultitile aparitiei romanilor in
zarea istoriei, purtind, dincolo de toate avatarurile, doud pecete modelatoare ale
lumii europene: pecetea Romei i a cregtinismului.

Cred ca pentru contextul actual nu este excesiv a pretinde unui manual si
priveascd formarea poporului §i ca pe un fapt de civilizatie, s acorde atentia
cuveniti problemei vietii de obste siteasca in istoria noastra, si aiba circumspectie
fata de apartenenta etnicd a unor cipetenii ca Menumorut, Ahtum, Satza sau Setslav,
Dobrotici sau Ivanco, si trateze, la nivelul cuvenit al semnificatiilor, fenomenul
colonizarii - cu secui §i sagi - a Transilvaniei, s nu amalgameze situatia distincta -
politica, culturalad §i plurietnicd a Transilvaniei - fai de Tara Romaneasca §i
Moldova, si evite avalansa superlativelor plate, chiar cind este vorba de domnitori
ca Mihai Viteazul, si prezinte la nivelul cuvenit rascoala Ilui Horea, Scoala
Ardeleana gi Supplexul (1791). Si nu atribuie elemente inchipuite "programelor”
rascoalei de la 1784, ale migcdrii revolutionare conduse de Tudor Vladmirescu
(1821), sau ale Partidei Nationale inspirate de Ioan Cimpineanu, dar si le dezviluie
adecvat semnificatiile. Sa nu ingeleaga ideea de unitate a revolutiei de Ia 1848 ca o
topiiala de la Iagi 1a Blaj, Lugoj si Islaz, ci ca pe o unitate de aspiratii, de probleme
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comune care se ridicau in fata unei natiuni divizate politic. in procesul de emanci-
pare i modernizare aceste probleme se puneau in forme concrete de la caz la caz.
Sa trateze probleme ca reforma din 1864 cu pitrunderea §i cu preocuparea de a-i
percepe corect determinatiile, si surprinda liniile mari ale fenomenului politic
romanesc in epoca modern4, eliminind insistentele inutile asupra dizidentelor §i
fractiunilor (de vreme ce tot nu sint subsumate unor explicatii mai largi), sa renunte
(si sa renuntim) la stricta delimitare de clasi a partidelor epocii, la suprapunerea
lor pe anumite categorii sociale.

Unele mentiuni ficute mai sus vizeaza nu doar manualul de clasa a XI-a, ci
si pe cel de clasa a XII-a, care nu este atit de sufocat de date, dar e marcat, din picate
de insemnele improvizatiei, ale neglijentei stilistice §i ale inacuratefei de nepermis
fata de exactitatea faptelor. Sunt gi lectii bune, redactate relativ ingrijit, dar sunt
incoerente de expunere, de cursivitate a textului, de organizare a materiei care
uimesc, creaza senzatia de festd pe care o joaca cititorului. Am ficut destule
observatii in recenzia din "Societate §i culturd” nr.6/1994 asupra volumului.

Ag vrea si mi opresc ceva mai detaliat, in cele ce urmeazd, la lectiile
consacrate problemelor dezvoltirii social-economice. Acestor lectii li se rezervd un
spatiu disproportionat de restrins faii de importanfa temei §i de dimensiunea
manualului. Dacd totul ar fi spus macar corect, redactat cursiv §i cu preocupare
pentru esengial, s-ar mai putea discuta asupra proportiilor temei. Frapeazd insa
multimea inexactitatilor faptice (a erorilor materiale, cum se spune), caracterul
neasimilat al materiei §i, pe deasupra, nongalanta cu care se trateazi aceste tesuturi
importante ale istoriei.

Din chiar prima fraza a lectiei intitulati: Caracteristicile dezvoltarii social-
economice a Romdniei la sfirsitul secolului al XIX-lea §i la inceputul secolului al
XX-lea te izbegte expresia alambicatd, contradictorie, sensul inexact al ideii.
"Romania - se spune in text - s-a remarcat printre statele europene care au inregistrat
ritmuri inalte de modemizare, punindu-se in lumina foarte clar, raportul dintre
national §i universal” (p.144). Prima afirmatie, din picate, este inexacti. Romania
aresimtit in permanenta un deficit de modemizare, in ciuda des invocatei "arderi a
etapelor”. Ritmuri efectiv fnalte s-au nregistrat in "centrul” dezvoltirii lumii
modeme in raport cu care Roménia s-a aflat la semiperiferie. Au fost arderi ale
trecutului nostru, dar §i sedimente de traditionalism structural niciodata eradicat. -

Urmeazi apoi propozitia lipsitd de sens, aga cum e redactata: "...punindu-se
in lumina foarte clar raportul dintre national si universal”. intr-o exprimare nebu-
loasd, autorii ar fi vroit, probabil, sd spund ci prin modemizare procesul istoric
romanesc a absorbit continut universal. in formularea lor cuvintele sunt aruncate
asa, casifie... A doua frazi suna astfel: "Romania continua si se afle, inca, in prima
fazi a dezvoltarii societitii industriale, revolutia industriald fiind ins3 abia la
inceputurile ei”. Una din doua: ori a inregistrat ritmuri inalte de modernizare, ori
Romania se afld "in prima fazd a dezvoltdrii societatii industriale?"... Societatea
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industriala, revolugia industriala, incd dezvoltati..., incd nedezvoltati... De toate
pentru toti... Mai departe: "In unele ramuri - industria alimentar, forestiera,
transporturi - se incheiase procesul de inzestrare cu masini, dar in altele - industria
textild - el se afla Intr-o etapd incipientd”. lardgi una din doud: ori revolutia
industriala se afla abia la inceput, ori se incheiase in destule ramuri procesul de
inzestrare cu masini... Este drept, autorii spun cd mai rimasese industria textild cu
procesul neincheiat... Cum aceastid ramura ocupa atunci un loc foarte modest in
structura industriei prelucratoare roménesti, situatia ar cam fi O.K.

In continuare, citim, in text: "Unele crize, precum cele din 1907, 1912-1913,
au lovit principalele ramuri economice...” (p.144). Cum de au descoperit autorii
criza in 1912-1913 cind intreaga perioadd - 1910-1914 sta sub semnul celei mai
rapide dezvoltari a economiei romanegti (ca ritm) nu numai in raport cu deceniile
precedente, dar si in raport cu situatia dintre cele doud rdzboaie mondiale? in lectie
se fac mentiuni statistice privind populatia Romaniei §i evolufia ei numerici in
primul deceniu §i jumitate a sec. XX. Foarte bine. De ce nu se procedeazi similar
si pentru Transilvania, Bucovina §i Basarabia, {inind seama cd pentru aceasti
perioadd existd date din abundentd? Fraze eliptice, lipsite de sens ne intimpina §i
in paragrafele care vor si descrie structura sociala si "tendintele ei de modificare!".
"Marii proprietari funciari - noteaza autorii - constituiau un grup social eterogen ca
orientare politicd §i chiar in sistemul bancar” (p. 147). Ce ar vrea $4 spund "grup
social eterogen... in sistemul bancar”. In mod normal, daci tot a fost punctat acest
aspect, s-ar fi cuvenit sd se menioneze ci marii proprietari constituiau §i aveau un
puternic sentiment de corp social; ceea ce nu-i impiedic si aiba preferinte politice
diferite (in sistemul dat al partidelor politice). Sigur, marii proprietari erau liberi si
participe in sistemul bancar unde si cum credeau de cuviin{i. De ce si definesti
aceasta prin eterogenitate? Burghezia, finea, la rindul ei, si se teritorializeze
incepind sa cumpere proprietafi ca urmare a vinzarii unor terenuri din fondurile
statului”, (p.147). Nimic mai inexact, pentru ca fondurile funciare ale statului s-au
vindut in loturi de 5 ha, §i numai o foarte mica suprafata in loturi de pini la 20 ha.
S-au vindut faranilor.

in perceptia autorilor, grupul social de mijloc era reprezentat de "juristi gi
invagitori”. Atit §i nimic mai mult... Muncitorii proveneau, printre alte surse ale
formarii lor, §i din "lucratorii de la caile ferate” (p.148). Dar lucratorii de la ciile
ferate nu erau ei ingisi muncitori? Cit priveste numdarul muncitorilor industriali - in
manual se indici 500.000 - acesta e mult supraevaluat. in el se cuprinde si segmentul
megtesugarilor din micile ateliere, probabil si servitorii de la orage, pentru ci
numdrul muncitorilor propriu-zis din industria prelucritoare (considerati mare) a
crescut de la inceputul secolului (1900-1915) de la 37,5 la 54 de mii in vechea
Romanie. In Transilvania ei se cifrau la circa 70.000.

Pentru ca elevul sid nu perceapd distinctia categoriilor socio-economice,
manualul scrie: "Agricultura a avut un caracter unilateral cerealier, dominind marea
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proprietate funciara" (p.148). Ambele afirmatii, luate separate, sint corecte, dar
fiecare vizeazi altceva: prima, structura productiei agrare, cea de a doua - struc-
tura proprietifii. Totugi textul le invilmageste ca sa dificulteze claritatea. fn Tran-
silvania, marii proprietari - in majoritate covirgitoare maghiari - detineau, dupa cum
arata autorii, 38,98'% din proprietatea funciara (p. 148). Mai departe, ei scriu "...
in timp ce 884.638 tarani romani, cultivau circa 60,02 % din pimint”. Se nagste
intrebarea: paturile taranimii maghiare, sau sagii, nu mai detineau nimic. Pentru cd
adunind cele doui cifre (38,28 + 60,02) obtinem 99 %. fnseamna ci elementul rural
maghiar §i sisesc (nemosieresc) mai dispunea doar de | % ! Ceva mai departe (p.
178) sint inserate o serie de fraze schioape despre sistemul de arenzi §i invoieli
agricole, despre intensificarea "ritmului muncii", despre faptul ca trustul arendagesc
al fratilor Fischer-Justin (?!), al lui Costiner, Mirica sau Pappia detineau suprafefe
ce insumau 159.399 ha. In realitate, numai trustul fratilor Fischer (fard Juster)
detineau aproape 240.000 de ha. in arendi dintre care 159.399 ha erau cultivabile.
in ce priveste politica industriala, textul genereazi ambiguitati din cauza
indistinctiei ficute Intre Legea (sau legile) de incurajare si tarifele protectioniste.

Bineinteles ca protejarea navigatiei fluviale pe Dunire era o problema
internationald, nu doar romaneasca (p. 149), cum s-ar deduce din manual, c4 in
1870 nu se extrageau 120.000 de tone de petrol, cd pozitia capitalului strdin in
industria mare era de peste 80 %, §i prin urmare cei 50 %, pe intreaga economie,
sunt nerelevanti (p. 151), ca si pind in 1895 capitalul strdin a avut acces pe piete-
le romanesti, nu doar dupa adoptarea legii minelor (1895) etc. etc.

O multime de inexactititi, de formuliri nefericite, de neglijente regretabile,
impestriteaza si cele doua lectii consacrate dezvoltirii economice si evolutiei vietii
social-politice din perioada interbelici. Semnalez o serie dintre ele fara si neg, prin
acestea, ca textul are §i consideratii pertinente.

Suprafata tirii ar avea, dupd autori, 316.710 km? (p. 248), iar, dupa realitate,
avea 295.000 km?. O greseald de tipar (probabil) face ca oragele Cernauti, Galati
si lasi sd aiba cite 400.000 de locuitori, nu in jur de 100.000, cum aveau in realitate.
In plus, daca se mentioneazi aceste "orage mari", de ce nu se mentioneaza i
Chigindul (cel mai mare, dupd Bucuresti, ca numar de locuitori), Clujul sau
Timisoara (avind in jur de 100.000), apoi Brasovul §i Aradul, orage dezvoltate
industrial. Un alt aspect, nu mai putin important. spre a nu crea o imagine
distorsionatd asupra imaginii vietii urbane in epoci, trebuia mentionat cumva ca
marea majoritate a oragelor aveau sub 30.000 de locuitori (153 din cele 172
considerate ca atare in recensamintul din 1930), iar 20 % din locuitorii oragelor
aveau ocupatii agricole (acestea pentru ca la foarte multe orage, mai ales mici, au
fost arondate comune suburbane). in schimb, capitala grii - Bucuregti - a crescut
in deceniul IV de la 630 de mii la peste 800 de mii de locuitori. in manual se afirma
cd, in 1938, "functionau zeci de intreprinderi cu peste 1000 de lucratori” (de fapt,
erau de toate - 35).
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Tot in manual se presupune ci marii proprietari au parasit in marea lor
majoritate agricultura sau "au adoptat tehnica moderna de lucru”; in sfirsit, "altii au
investit sume mari in industrie §i sistemul bancar” (p. 249). O fi fost i aga, dar
esential este cd marii proprietari (cu peste 100 de ha de pamint) reprezentau si in
deceniile trei-patru segmentul cel mai numeros (peste 10.000) al structurilor
superioare ale societiii.

in privinta componentei §i stratificirii burgheziei roméne ar fi fost profitabil
ca autorii s4 fi consultat lucrarea lui Mihail Manoilescu, Rostul §i destinul burghe-
ziei romdnesti, Bucuresti, 1942. lar Enciclopedia Romaniei (vol. 1 - IV) sint
indispensabile pentru orice demers, fie si la nivel de manual, pentru problemele
dezvoltdrii social-economice. La fel,o serie de cercetdri statistice reugite (mai ales
Victor Axenciuc, Evolutia economicd a Romaniei, voll - Industria, Editura Aca-
demiei, 1992). Statistica repartizarii fortei de munca pe profesii invocati de autori,
vorbeste de populatia activa, nu de locuitori, pur si simplu, aga cum se procedeazi
in manual (p. 248).

Fluctuanti in genere, productia de cereale ainregistrat in medie 10,4 milioane
tone intre 1925-1929 si 10,66 milioane tone intre 1934-1938 incit cele 9 milioane
mentionate de autori pentru 1928 este o cifra nerelevanta. In ce priveste exportul
de cereale, media pe 15 ani interbelici a fost de 1,8 milioane tone, o cantitate sub
exportul Romaniei antebelice §i modesta in balanta comertului mondial de cereale.
Aga incit ideea despre "a patra fard exportatoare” trebuie bine temperata.

Potrivit manualului, in Romania ar fi fost 300.000 de someri (p. 236). Mai
mult decit intreaga fortd de munca folosita in industria prelucritoare! Doctorul G.
Banu indica doar 54-60 de mii de gomeri in 1931-1932, in studiile sale Somajul in
Romdnia (1931) si Somajul intelectual in Romania (1932). In manual se afirma c4
in perioada crizei economice "volumul productiei a coborit cu 50%" (p. 236). in
realitate volumul fizic al productiei, pe ansamblu, nu a scdzut, ci dimpotriva, a
crescut. Potrivit calculelor efectuate de ing. Nina Georgescu, indicele ponderat al
productiei manufacturiere era, in 1932, de 114% fata de 1927 (Vezi N.P. Arcadian,
Industrializarea Romaniei, p. 213). S-au inregistrat, in adevar, scideri ale pro-
ductiei fizice in anumite domenii - carbune, metalurgie, materiale de constructii
etc., dar au fost compensate de cresterile din alte ramuri. Ceea ce a scizut conside-
rabil a fost valoarea productiei. Situatia este similard pentru agriculturi: pe ansam-
blu, productia a crescut in anii crizei, dar pregurile s-au prabugit atingind in punctul
de jos al caderii circa 40% in raport cu indicele reper -1928. Este inexact ci ar fi
fost 1 milion de tArani lipsiti de pAmint, cum se scrie in manual. in realitate, au fost
2,3% din totalul familiilor {irinegti. De asemenea, este inexact ci valoarea datoriilor
tdrdnesti "depdsea de cinci ori valoarea pimintului” (p.239). In realitate, micile
exploatatii care contractase datorii (nu toate) erau grevate, in medie, cu 15.100 lei
reprezentind mai putin decit valoarea unui ha de pamint.
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Nota caracteristici pentru lectiile asupra carora am staruit o constituie
dilatarea nivelului dezvoltarii economice a Romaniei in epoca. Disproportionarea
dozajelor in reconstituirea tabloului de ansamblu, lipsa reperelor comparative cu
situatia economiilor dezvoltate apusene, recurgerea la exemple disparate in dauna
indicatorilor sintetici, insinueazi ideea ci economia romaneasci era una a perfor-
mantelor; aviatie, linii aeriene inteme, echipament industrial de virf: "Roménia a
posedat o importantd industrie constructoare de masini” (p.242 ), export masiv,
venit national confortabil. Anumite elemente din cele semnalate in manual au
existat, desigur. Dar autorii exagereazi rolul si dimensiunealor. (in revista "Socie-
tate si culturd”, nr.6/1994, p.42 am adus numeroase dovezi in acest sens). Textul
manualului datorat lui Mihai Manea §i Bogdan Teodorescu determind prea multe
semnaliri rectificatoare, observatii de ordin general sau care vizeazi erori de fapt.
Nu vrem si spunem prin aceasta ci nu confine §i lectii pe care le gisesc bune,
redactate corect §i cu acuratete. A§ aminti, astfel, tema Monarhia autoritard a
regelui Carol al ll-lea; Romdnia "stat national legionar"; Romdnia in perioada
anilor 1941-1944. Indispun, cu atit mai mult repetarile, redactarea neingrijiti din
alte lectii. Cum sa accepti, de pild4, redactarea de la p. 251 din care reiese, nici mai
mult nici mai putin, ci dupd 4 ianuarie 1926 "Camerele reunite au proclamat
succesor al regelui Ferdinand pe fiul lui Carol, Mihai, sub autoritatea unei regente.
Aceasta a fost formata din pringul Nicolae, ... patriarhul Miron Cristea, Gheorghe
Buzdugan..." (p.253). Se descrie, cu un cuvint, nu principiul succesiunii, ci o situagie
de fapt ca si cind regele Ferdinand n-ar mai fi existat, atunci, la 4 ianuarie 1926.
Mai jos se spune, e drept, ca Ferdinand a decedat in iulie 1927. Aceasta nu scuzi
inadvertenta semnalati. Lejeritatea expunerii da loc uneori la regretabile confuzii
de sensuri ca acestea: "Triumful liberalilor asupra monarhiei era astfel complet” (p.
253). Cum adici: exista o rivalitate intre liberali §i monarhie? Tineau liberalii si
triumfe asupra acesteia? Vorbe aruncate la intimplare pagubesc intelegerea feno-
menului politic roménesc.

Si ca si cind n-ar fi fost de-ajuns neimplinirile textului, s-a mai inserat in
manual un tabel recapitulativ de-a dreptul iresponsabil privind progresul culturii §i
stiintei roménesti (p.308-314). Daca ar fi sd accepti mentiunile din acest tablou,
stiinta romaneasc s-ar reduce aproape la zero. Nu figureazi performante ca ale lui
Aurel Vlaicu sau Henri Coandi, 1n aviatie, teoria sonicititii a lui Gogu Constanti-
nescu, in tehnica - A. Saligny, contributiile scolii romanesti de medicina, nici
numele descoperitorului insulinei - Nicolae Paulescu, nici gcolile roménegti de
fizicd, geologie, agronomie (crearea marelui Institut de cercetiri agronomice, in
1927, de Gh. Ionescu-Sisesti). Nimic despre $coala Sociologica de la Bucuresti
(Dimitrie Gusti), despre originalitatea filosofiei rominegti interbelice. Nimic despre
fondarea unor mari institutii de invatamint - Academia comerciala (1914), Univer-
sitatea din Cluj (1919), universititile din Chiginau i Cernauti; nimic despre o serie
de institute prestigioase, printre care Institutul de studii sud-est europene (1914),
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Institutul de istorie universali (1936) etc. etc. fn schimb, ca ciuditenia si fie deplina,
este trecuti ca "realizare stiintifica” (atentie la clasificare!) pe anul 1930 brosura lui
Tudor Vianu, Poezia lui Eminescu! Sper ca profesorii §i elevii vor avea prudenta
cuveniti si nu deranjeze acest tabel recapitulativ.

In final, ag reveni la unele consideratii ficute cu alt prilej ("Societate si
culturd”, nr. 5 §i 6/1994) asupra manualelor:

Autorii manualului gi-au asumat o sarcind, evident, mai dificild decit o puteau
realiza, cu forte proprii, in timp util. Tentatia inovdrii §i teama de a nu fi banuiti de
lipsa de eruditie i-au dus la supraincarcarea textelor; aglomerarea de date i fapte
este Ins3 un rau sfetnic al sintezei, cerin{i esentiala pentru orice manual. Cele doua
manuale sint, in mare, redactate nsglijent, scrise strepezit, fara darul reconstructiei
istorice. Ele nu indeamna pe tinirul cititor, domic de cunoagtere, spre o autentica
reflexie asupra marilor probleme ale trecutului neamului siu, a liniilor de forta ale
devenirii procesului nostru istoric. Unele lectii bune sau consideratii demne de
interes nu salveaza doud volume insumind 800 de pagini. Oricit ar fi presat timpul,
o discutie temeinica §i scrupuloasa ar fi trebuit sd preceada aparitia manualelor. Nu
stiu cum aratd referatele intocmite de referentii mentionati in pagina de titlu.
Judecind dupa rezultat, trebuie dedus c4 au fost referate de complezenti. Cum orice
manual semnalizeazi, intr-un fel sau altul, §i starea istoriografiei dintr-o {ara, cred
cd nu pot sta impasibili faf4 de conditia manualelor (mai ales a celor de istorie) nici
organismele puternice care structureaza migcarea istoriografica a unei {ari.

Astizi manualele nu mai pot fi unice, nici stereotipe sub aspect metodic, nici
uniforme ca viziune §i perspectiva de analizi. Faptul cd Incd nu au apirut pind acum
manuale alternative este de ingrijit. Si sint cit de cit pregétite conditii efective pentru
a ne debarasa de practica manualului canon, care transpare chiar din Legea
invagAmintului? Repet ideea pregatirii conditiilor.

Diverse ca metoda §i viziune, manualele trebuie si raspundd, dincolo de
aceasta, unor cerinte: sa fie, intii de toate, bune, de calitate; si fie bine informate,
oneste §i atagate adevarului istoric, sd aiba calititi de sinteza §i sa ateste aptitudini
integratoare ale materiei din partea autorilor. in sfirsit, dar nu in ultimul rind, sa
aibe calitafi stilistice adecvate, in special concizie i claritate. Pe cit este nevoie de
manuale alternative, pe atit este necesar si fie de calitate. Multiplicarea kitschului
ar fi o calamitate.
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ISTORIA ROMANILOR DE A PATRA
REPOVESTITA PE INTELESUL ADULTILOR

Viorel Motoc /

Nu destabilizez, nu defiimez, nu tridez. Sint romén si cred ci nimic din ceea
ce este rominesc nu mi-e strdin. Iar povestea pe care o voi spune astizi este chiar
istoria poporului meu. Toate faptele i intimpldrile cuprinse in istorie sint povestite
fntocmai cum s-au petrecut ele. Eu nu fac decit sd povestesc ce-au povestit altii
(recte prof. univ. dr. Dumitru Almas) in "Istoria roménilor" (Editura Didactic4 si
Pedagogici, R.A., Bucuresti,1995), un manual aprobat de minister, valabil pentru
voi toti, copiii din clasa a IV-a de pe cuprinsul acestei patrii comune si indivizibile
pentru toti cetitenii sdi, fard deosebire de rasd, de nationalitate, de origine etnicd,
delimba, de religie, de sex, de opinie, de apartenenti politicd, de avere sau de origine
sociald, aga cum ne invata articolul 4 din Constitutie. Ca sd nu se spund ca zic povesti
am reprodus cu litere cursive propozitiile si frazele pe care le-am cules din manual.
Iar de lamine am pus numai citeva propozitii, aga, ca si mai scurtez putin povestirea,
s-o fac mai curgitoare. Dupd cum urmeazi:

Poporul romédn are o istorie foarte zbuciumatd, §i deci interesantd si bogatd
fn fapte de vitejie §i eroism. Stramogii poporului nostru au fost dacii §i romanii.
Dupa lupte seculare care au durat o vreme, strdvechiul pamint al Daciei a fost cucerit
de citre romani. Trdind §i muncind impreund in aceleagi orage §i sate ale provinciei
Dacia, incetul cu incetul, dacii §i romanii s-au contopit unii cu altii, din aceastd
contopire daco-romand s-a ndscut un nou popor: poporul roman (p.17). Acuma,
fie-ne ingdduit si facem un salt de aproape doud milenii, o perioadd in care
respectivul popor, vremelnic despartit in state diferite, a dat numeroase lupte, sub
conducerea unor domnitori buni, curajosi si intelepti. in aceasta perioada -sugereaza
manualul - ideea independentei §i unitétii nationale a Insufletit istoria roméanilor.
Din an in an §i din veac in veac (de lap. 17 la p. 84) am ajuns, cu istoria poporului
romén, in preajma anului 1848. In preajma acestui an, munca stdruitoare a
poporului a facut ca in Tdrile Romdne sd sporeascd bogdtiile. Romdnii au invdtat
5d iubeascd tot mai mult patria. In revolutie, poporul romén a inteles cd are destuld
putere §i pricepere ca sd alunge oamenii vechii orinduiri §i sd intocmeascd o
orinduire noud, mai bund (p.91). In anii urmatori, poporul fntreg a luptat pentru
Unire, socotind-o scopul cel mai inalt al viefii. Nici marii boieri, nici sultanul, nici
Impdratul Austriei n-au putut infringe vointa poporului care a ales ca domn in
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Moldova , la 5 ianuarie, pe Alexandru loan Cuza. Poporul nu s-a ldsat ingelat -zice
acelasi manual- i i-a silit pe deputati sd aleagd domn al Munteniei tot pe Alexandru
loan Cuza (p. 75). Alexandru loan Cuza, datoritd unor cauze interne §i externe, a
abdicat tn 1866. In locul lui, a venit un nou domn, din Germania, pringul Carol (p.
97). Domnitorul Carol I s-a dovedit un bun gospodar, ingrijindu-se de linistea §i
propdgirea tdrii. Pe vreamea lui, dupd cinci veacuri de lupte §i jertfe eroice, greaua
§i indelungata batdlie pentru cucerirea independentei Romadniei s-a incheiat cu
victoria din 1877-1878, care implinea, in sfirgit, unul din marile visuri ale intregu-
lui popor romén (p.102). A sporit mult gi numdrul muncitorilor. Muncitorii nu
trdiau prea bine. Patronii, adicd proprietarii fabricilor, puteau reduce salariile §i
concedia lucrdtorii cind vroiau (p.105). Un fapt fnsemnat este cd, fn acea vreme,
muncitorii din toatd lumea au hotdrft ca ziua de 1 Mai sd fie zi de sdrbdtoare a
muncii §i infratirii muncitorilor (p.106). Nici tdranii n-o duceau grozav. in 1907,
fnarmati cu furci §i coase, cu ciomege §i topoare, tdranii au atacat conacele §i
hambarele boieregti, au ars registrele cu invoieli, in unele locuri au fnceput chiar
sd impartd mogiile. Multi oameni luminati, de atunci, ca de pilda marele cdrturar
N.lorga, au luat parte taranilor (p.108). Apoi, soldatii germani au pornit la atac.
Dar, spre marea lor uimire, au constatat cd din gropi de obuz, din frinturi de
trangee, din ripe, ostagii sar la luptd, cu grenade, cu baioneta, §i opresc puhoiul
dugman. Multi romdni luptau chiar numai in cadmdgi; i cind nu mai aveau gloante,
loveau cu patul pugtii in cei care veneau sd le contropeascd pamintul strdmogesc
(p.111). Vitejia cu care poporul romén §i-a apdrat tara, fn vara anului 1917, a
impresionat intreaga lume. Germanii n-au putut ocupa toatd Romdnia, aga cum se
faleau. Infrinte, Germania gi Austro-Ungaria au cerut pace (p.113). lac-asa, dragi
copii, In scurt timp se realizeazi Marea Unire de la 1918, un vis strdvechi al
poporului roman. In tot cursul istoriei, de la zamislirea lui, poporul nostru a dus o
luptd necurmaid pentru libertate §i unire (p.116). in perioada interbelica, timpul
nu prea mai are rabdare. Autorul manualului -agijderea . Iar noi -nici atita. intre
1918 si 1940, adicd intre pag. 118-120, ani de zile, poporul a trebuit s& munceascd
din rdsputeri pentru a vindeca rdnile rdzboiului. Dar nu fntreg poporul era
multumit. Stringeau averi §i trdiau bine mai ales cei care, in timpul razboiului §i
tndata dupd pace, au acaparat multe din averile tarii: mogii, fabrici, sonde, banci.
Degi aveau drept de vot, taranii, muncitorii, oamenii sdraci nu puteau participa la
conducerea drii. Viata i-a indemnat pe muncitori sd-gi reorganizeze Partidul
Social Democrat care in 1921 s-a transformat in partid comunist. In anul 1924,
acest partid, datoritd politicii sale antinationale, a fost interzis prin lege. Munci-
torii, indeosebi ceferigti §i petrolisti, nemaiputind indura viata grea, salariile mici
§i munca istovitoare, au facut greve. Nici dranii nu trdiau bine. In general,
economia romdneascd a progresat mult in perioada interbelicd. Si uite-aga
ajungem la al doilea rizboi mondial, povestit pe trei pagini, dintre care una jumitate
cu poze. La sfirsitul lui, conform intelegerii de la lalta dintre marile puteri aliate
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fn lupta contra Germaniei, in tdrile intrate fn sfera de influentd sovieticd au fost
impuse guverne comuniste, care au fndepdrtat din viata politicd fortele de-
mocratice, instaurind dictatura partidelor comuniste. Multi fruntagi ai culturii
romdnegti §i oameni politici au fost inchigi. Dupa inchiderea acestor intelectuali §i
politicieni, dupi abdicarea regelui Mihai I, un gol istoric se intinde. Regimurile
comuniste din statele europene au fost inldturate in 1989. Intara noastra, indepar-
tarea acestui regim s-a facut prin Revolutia din Decembrie 1989, cind Romdnia a
pdgit pe calea democratiei si libertdtii. $i cu asta, punct, urmeaza concluziile: De-a
lungul istoriei, dupd cum ati vazut gi ati invdtat, poporul romdn a trecut prin multe
§i mari necazuri §i primejdii. §i, pind la urmd, muncind cu ddruire, luptind cu vitejie
si cu incredere n puterea §i dreptatea lui, tubind patria §i libertatea mai mult ca
orice, a ajuns cu demnitate la liman i la lumind. Acesta-i scopul de bazd al istoriei
nationale, nesecat izvor de invataminte §i intelepciune.

Mai departe nu mai scrie nimic in carte. De e vreun sens in asta, il stie
Dumnezeu. Dar eu nu-1 pot desprinde din manualul meu. De aici mi se trage un
anume inconfort intelectual. Iar de la inconfort la drama intelectuala nu-i decit un
pas si fandacsia-i gata. Ceea ce ma-ndeamna si formulez, nedumerit, urmétoarele

Intrebari §i teme pentru acasd

1. In afara vitejilor domnitori §i voievozi - care au avut infelepciunea de a se
pune, la momentul oportun, in fruntea poporului - gi-or fi faurit masele romane,
singure-singurele, istoria? Ci noi, din manual, intelegem ca doar poporul suveran
a facut i revoluiile, si rdzboaiele, §i Unirea, la care a visat necontenit, inca de cind
se mai contopeau dacii cu romanii.

2. Sifieistoriaromanilor o teleologie? Adicitelea, sa fie dumneaei o doctrina
bazati pe ideea de sfirsit, de finalitate? Se rezuma, oare, aceasti finalitate la faptul
de a ajunge - prin munci, luptd, incredere i patriotism, aga cum zice in manual -
la liman si la lumina? Care liman? De unde vine lumina?

3. Daca am ajuns deja la liman (aga cum tot manualul ne invati) si deducem,
oare, cd pentru noi, romanii, istoria s-a sfirgit? Sa fi fost oare autorul un adept al
teoriei lansate de un reprezentant al poporului american, dl. Francis Fukuyama?

Tar mai departe nici nu indrdznim si intrebdm. Caci dacd am formula numai
citeva nelamuriri legate de maniera in care sint relatate anumite fapte §i intimplari
(petrecute numai de la pagopt incoace), ei bine, ar insemna s punem sub semnul
Intrebarii insdgi Istoria Romaénilor. Or - v-am mai zis doar - "toate faptele si
Intimplarile cuprinse in istorie sunt povestite cum s-au petrecut ele”. Eu n-am facut
decit sd povestesc ce mi-au povestit si mie altii. Iar povestea pe care v-am spus-o a
fost chiar istoria poporului meu. Mai departe, dragi copii, ajungi la liman gi la
lumina, aveti grija singuri: Nu tradati, nu defiimati, nu destabilizagi!*

* Text reprodus din revista "Dilema”, [T, nr.140,15-21 septembrie 1995, p.9.
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Lucian Boia

Un eveniment agteptat: a aparut, in sfirsit, manualul de Istoria romanilor.
Epoca modernd gi contemporand (pentru clasa a Vlll-a), o primd sintez3 asupra
ultimelor doud secole (de 1a 1821 la 1989) redactati dupa prabusirea comunismului
(autori: Octavian Cristescu, Vasile Pisiila, Bogdan Teodorescu, Raluca Tomi).
Sute de mii de elevi vor Invita istoria potrivit acestui text. Profesorilor le va servi
drept ghid. Credibilitatea sa se anuntd oricum, incomparabil mai mare decit a
vechiului manual. Cu atit mai mult se impune o analiza atentd §i criticd. Vomincerca
sa o intreprindem de-a lungul mai multor articole, nu atit pentru a descoperi cu orice
pret deficiente sau aprecieri discutabile intr-un manual care, in linii mari, este decent
si echilibrat, cit pentru a incerca formularea unor puncte de vedere in procesul atit
de necesar de regindire a istoriei noastre recente. Va trebui tiiat intr-o zi nodul
gordian, prin renungarea la sistemul manualului unic §i "oficial". Nimeni nu mai are
calitatea de a da "dispozitii" cu privire la modul cum s-a desfasurat istoria noastra
sau a lumii. Libertatea i concuren{a igi vor spune cuvintul §i in elaborarea
manualelor gcolare.

Sa incepem deci cu inceputul. Cuminte, manualul inaugureaza istoria mo-
derna cu revolutia lui Tudor Vladimirescu. Exist, dealtfel, o traditie in istoriografia
noastrd (dar nu unanim Impartsitd), in sensul considerdrii momentului 1821 ca
eveniment fondator al Romaniei modeme. Nu este insd mai pufin adevarat ci
actuala periodizare dateazi din anii '70 cind, dupd interminabile si plicticoase
discutii (istoriografia comunisti avea mania periodizarilor, perioadele si orinduirile
sociale aferente jalonind pe ingelesul tuturor drumul spre comunism), Partidul
Comunist a decis - §i a inscris in Programul sau din 1974 - ca istoria modemd incepe
la 1821.

Desigur, un asemenea punct de vedere se poate sustine. Trebuie insa sustinut,
demonstrat, §i nu enungat in manierd autoritara: "1821 marcheaza inceputul istoriei
modeme a Romaniei". Este discutabild opinia potrivit cdreia programul revolutiei
de la 1821 a fost "temelia ideologicd a viitoarelor lupte pentru emancipare nationala
si social". In realitate, aceasti revolutie a fost o explozie sociala fara o ideologie
bine definitd §i o congtiinta clard a drumului de wrmat. Ea nu a prefigurat nici
ideologia liberala, nici unitatea nationald, nici institutiile statului modern. Rolul siu
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a fost insemnat, punind in migcare o serie de forte sociale gi politice, dar nu trebuie
s o modernizam excesiv, in lumina istoriei ce a urmat.

Dealtfel, istoria modernd nu incepe la dati fixa! Sa privim trecutul din
perspectiva actuala a istoriei civilizatiei §i nu a depdsitei abordiri evenimentiale.
Epoca modernad corespunde de fapt procesului de "modemizare a societiii
romanegti”. Faza de declangare reunegte, de-a lungul mai multor decenii, factori atit
de diversi cum sint: migcarea culturali i natienald a $colii Ardelene (si, pornind
de aici, constituirea ideologiei nationale); revolutia lui Tudor, fard indoiald; Tratatul
de la Adrianopol din 1829, cu urmirile sale economice (abolirea monopolului
otoman) §i politice (Regulamentul Organic). Dar, mai presus de toate, istoria
noastrd moderni inseamna ceea ce se numeste, potrivit unei sintagme binecunos-
cute, "intrarea in Europa": modificarea treptatd a structurilor tradifionale (cu
puternice infuzii bizantine si orientale), sub influenfa modelului occidental. Aceasta
evolutie, care a cunoscut succese, dar a intimpinat si rezistente, iar la 1944 era inca
in curs, a fost intrerupta brutal prin instaurarea comunismului §i reluatd astizi prin
ceea ce s-ar putea numi "a doua tentativa de intrare in Europa". Este axa principald
a Intregii noastre istorii in ultimele doud secole.

Revenind la momentul inifial, observim cum, mai ales de pe la 1830, tinerii
romani incep s studieze in occident (indeosebi in Franta), franceza devine limba
de culturd, vesmintelor orientale le ia locul moda occidentald, scrierea chirilicd
(semn al integrdrii noastre timp de secole in zona slavd-ortodoxa a continentului)
intrd in faza "alfabetului de tranzitie", pentru a fi definitiv inlocuitd cu alfabetul
latin Tn 1860, §i chiar limba roméina se modernizeazi prin adoptarea unui numar
considerabil de neologisme, in principal de origine franceza.

Formele noi literare §i artistice, legislatia, invatamintul, institutiile de tot
felul, toate se cristalizeaza dupa model occidental. Constitugia din 1866 (chiar daca
manualul nu o spune) 1§i are obirgia in Constituia belgiand din 1831 (si nu in
programul lui Tudor Vladimirescu).

Nu este nici o scadere in faptul preluirii unui model. Ne aflim in fata unui
proces istoric general, care nu ne privegte doar pe noi. $i Japonia s-a modenizat
adoptind modelul occidental, singurul care s-a dovedit capabil si asigure functio-
narea adecvati a mecanismului politic §i economic, democratia §i prosperitatea.

Pledidm pentru o sintezid de istorie modernd, cu accent pe problematica
evolufiei "civilizatiei romanesti" in perspectiva "europeana”. Putem lisa in urma
fara regret, interpretarile istoriografice "izolationiste". in interesul descifrarii tre-
cutului, dar si al viitoarei noastre integriri in Europa. _

Sintem cu totii de acord cu tratarea unitard a istoriei roméanilor. Existd un
singur popor roméan §i o singurd istorie romaneasci. Chestiunea este, insi, ce
infelegem prin unitate?

Prin anii '80, sectia de propagandi a Partidului Comunist a inregistrat o mare
victorie - pe care ne-o anunta cu mindrie unul dintre politruci - Impotriva...
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Institutului Meteorologic. Li se interzisese, in sfirsit, celor care prezentau timpul
probabil la Televiziune, s mai pronunte nume de provincii roméanesti. Ani de zile
aplouat §i a nins in diverse puncte cardinale, dar nu in Moldova sau Oltenia. Istoricii
trebuiau si procedeze, firegte, asemenea meteorologilor. O carte despre roménii din
Banat devenea istoria romanilor din "sud-vestul tirii". Mai bine plasati, Dobrogea
se putea mindri ci este {inutul "dintre Dunére §i Mare".

Comunigtii nu puteau intelege §i, din pécate, multi inteleg greu si astazi ca
unitatea reala este o rezultanta a diversitafii. Unitatea absolutd, disciplinat4, amorfa,
nu se intilneste decit in cimitire.

Revenim la manualul de istorie modemn4 §i contemporana, momentul 1848.
Aflam cid in timpul revolutiei "romanii isi definesc obiectivele intr-o diversitate de
documente, care alcituiesc, insé, un singur program”. Intrebare fireasca: daci este
un singur program, de ce au fost mai multe?

Mesajul apare evident: in marile probleme ale natiei, Tnaintagii nostri au
gindit cu totii la fel, aga trebuie sa facem gi noi. Cine ne arati, insd, calea cea dreapta?
Stim noi, dar totusi... Adevirul este ca tocmai in chestiunile grave, confruntarea
unor puncte de vedere divergente se dovedeste necesard. Pluralismul nu se reduce
la amenajarea parcurilor publice. La 1914, cind Roménia avea de ficut o alegere
decisiva, o serie de personalitati, printre cele mai importante ale vremii, au pledat
pentru solutia care nu a avut cistig de cauza: alianta cu Germania §i Austro-Ungaria.
Nimeni nu s-a gindit sa-i considere tridatori sau incapabili pe Carol I, pe Carp sau
Maiorescu. Ne vom opri in alt paragraf asupra acestei dezbateri, foarte reprezenta-
tivd pentru ceea ce inseamna cu adevarat pluralismul gi democratia.

Pluralismul nu l-am inventat noi acum trei ani, exista gi [a 1848! Programele
au fost diferite, §i atitudinea oamenilor politici diferitd. Nu tofi vedeau la fel
problemele esentiale, precum Improprietirirea {dranilor sau votul universal.

Deosebiri au existat si intre provinciile romanesti. In Transilvania, fata de
Moldova si Tara romaneascd, situatia era foarte complexa. Aici, trebuie luafi in
considerare o serie de factori particulari. In primul rind, existenta, alituri de roménii
majoritari, a maghiarilor §i germanilor, §i confruntarea dintre revolutiile roména i
maghiard. De asemenea, structurarea teritoriului in cel putin trei zone distincte:
principatul istoric al Transilvaniei, Banatul gi partea vestica (Crigana, Maramures),
incorporati Ungariei . Spre deosebire de romanii din Transilvania propriu-zisa, care
au luptat pentru mentinerea unui principat de-sine-stititor cei din "partile un-
guresti” au participat la revolugia ungara, desigur aparindu-§i drepturile specifice.
Daci toate acestea nu sint explicate, ce intelege elevul cind manualul il amintegte
totusi pe "deputatul roméan in parlamentul maghiar, Ioan Dragog?" Se va intreba,
pe buna dreptate: atunci cind romanii se aflau in conflict cu ungurii, ce cauti un
deputat roman (§i nu unul singur) in parlamentul Ungariei? Era oare un traditor?
Iar fraza ce urmeaza, privitoare la medierea incercata de Dragos pe lingd Avram
Iancu ("Misiunea desfagurata in atmosfera de neincredere ce caracteriza relatiile
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roméino-maghiare se sfirgeste tragic"), se adreseaza probabil initiatilor, fiindcd cine
nu gtie despre ce este vorba nu infelege nimic.

Trebuie spus, de asemenea, in acord cu adevdrul istoric, c4 roménii tran-
silvaneni nu revendicau inca unirea cu o Roménie care se va constitui abia dupa
1859. Cerinta lor esentiald - similard revendicdrilor §i altor popoare din Imperiu -
era un stat rominesc in cadrul unei monarhii federalizate, singurul obiectiv, in
principiu, realizabil in epoca.

Toate aceste consideratii nu pun sub semnul intrebarii unitatea, dar 1i dau
viata §i adevdr. Istoria nu este un marg al unor trupe incolonate, care merg in cadent.

Istoria locala gi regionald nu mai trebuie sacrificata pe altarul unei unifor-
mitafi iluzorii.

fn doctrina comunistd, cultura este agezati la urma. fntii baza economicai,
apoi raporturile sociale, apoi viata politicd. Manualul de istorie modernd roma-
neascd a mai amestecat aceasta ierarhie, dar cultura tot n-a iegit din marginalizare.
Cu toate c3, Ineleasa in sensul cel mai larg (incluzind ideologia §i mentalitigile),
ea a jucat rolul prim in procesul de modemizare a societatii roménesti. "Schimbarea
la fafd" a Romaéniei in secolul trecut a fost, in esen{d, un fenomen cultural. De
asemenea, prin culturd, mult mai mult decit prin performanta”materiald”, am ajuns
sa fim cunoscuti §i apreciati in lume.

Manualul trateazd sumar §i putin convingétor orientérile culturale (repetam,
decisive) ale generatiei de la 1848, iar spre sfirsit oferd, in mai multe pagini, o
sintez4 a culturii nationale in perioada interbelica. Intre acestea, o surpriza de
proportii. Lipsegte, pur §i simplu, evolugia culturii in a doua jumatate a secolului al
XIX-lea §i la inceputul secolului al XX-lea. Mai precis, lipsesc poezia §i ideologia
lui Eminescu, Maiorescu §i "Junimea", tofi marii scriitori §i artigti, Academia
Roméni, legile gcolare ale lui Spiru Haret, care au promovat timp de o jumatate de
secol invatmintul roménesc. Detalii, pare-se, lipsite de importanta. in fond, ce ne
trebuie atita cultura!

Iar atunci cind cultura este prezent4, se recurge la fascinanta metoda a listelor
de personalititi, o Ingiruire care amintegte de anuarul telefonic. Aflim astfel c4 in
filosofie s-au remarcat: "Lucian Blaga, D.D. Rosca, P.P. Negulescu, Constantin
Rédulescu Motru, Mircea Florian, Mircea Eliade, Nae Ionescu, Emil Cioran si
alfii". Nu cdutati vreo ordine in aceasta list4, alfabetica, cronologica sau reflectind
anumite gcoli de gindire. Nu existd nici un principiu, numele sint aruncate la
intimplare (asa ajunge Eliade, elev al lui Nae Ionescu, s fie mentionat inaintea lui).

Dintre istorici, Nicolae Iorga are dreptul la citeva rinduri, dupa care urmeaza
in devilmadgie: "Vasile Parvan, Dimitrie Onciul Gh. 1. Bratianu, Ion Nistor, Petre
P. Panaitescu, Constantin C. Giurescu, Silviu Dragomir, Ioan Lupas si altii". Din
nou, nici o logicd. Onciul nu mai avea ce ciuta aici (opera lui apartinind perioadei
precedente), a fost Insa preluat din manualul anterior, Pirvan, elev al lui Onciul,
trece inaintea lui. Nistor, reprezentind alti generatie §i altd conceptie istorica, il
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desparte pe Britianu de Panaitescu §i Giurescu, degi acegtia trei aparfin aceluiagi
grup.

- Ne intrebdm ce i se cere elevului. S4 invee listele pe dinafara? Sau, poate,
si retind numele din doi in doi?

Nu aga se trateazi problemele de culturd. Elevului trebuie si i se explice, nu
si i se ingire nume. Important, in cazul discutat, este sa afle in ce curente se inscriu
personalitatile respective i care este contributia specifica a fiecareia. Manualu! nu
mai poate fi un depozit cu lucruri de tot felul, dispuse la intimplare; trebuie sa devina
un ghid bine gindit i util, din care tineretul nu atit sa invete, in sensul ingust al
termenului, cit sd inteleagd trecutul §i lumea in care traim.

Fiecare ideologie 1§i are galeria sa de personaje. Comunismul nu s-a mul-
fumit si-gi mitifice proprii "eroi” (reali sau imaginari), a acaparat §i o serie de
personalitati istorice cu care, in fond, nu avea nimic comun, punindu-le arbitrar in
slujba idealului comunist (cazul lui Bilcescu este cel mai frapant dar nu singular),
n timp ce alte nume, inutilizabile, erau sortite uitérii.

Despirfirea de comunism trebuie sd insemne §i o reevaluare a perso-
nalitdtilor, in functie de noile perspective asupra trecutului. Manualul de istorie
moderna a roménilor §i-a propus acest demers, dar l-a Intreprins numai pind [a un
punct. Vechile cligee, ierarhia de valori adinc inradicinats, nu se lasi atit de ugor
anihilate. Au disparut, desigur, Ana Ipitescu de la 1848 (poate va reveni i
bulevardul la denumirea inifiald: Lascar Catargiu) §i "eroii clasei muncitoare" din
anii *30. Au apdrut chipurile regilor, portretul lui Iuliu Maniu. Nu §i portretul fui
Ionel Britianu. Avem, in schimb, surpriza si admirdm bustul din Cigmigiu a lui
George Panu, §i surpriza §i mai mare ca textul si nu facd nici o referire la George
Panu! Ziarist §i memorialist talentat, dar om politic de mina a doua §i versatil, care
a trecut prin toate partidele "ca roméanul impartial", Panu putea ldsa altora, mai
semnificativi, locul ocupat pe o pagind a manualului.

Sa remarcam gi lipsa de echilibru in aprecieri, avindu-gi originea in vechea
ierarhie de valori, incd nu pe deplin demolati. Nicolae Titulescu a fost preluat de
comunigti in anii '60 (printre motive: neimplicarea in politica internd a partidelor
"burgheze", o diplomatie pe care Ceaugescu se mindrea cé o continud, denungarea
agresiunilor fasciste, relativa apropiere de Uniunea Sovietic). Personalitatea lui,
incontestabild, ajunsese s pund in umbra pe ceilal{i mari oameni (politici) ai epocii
(precum Bilcescu la 1848). Si in prezentul manual, Titulescu este singurul om
politic caruia i se aduc, §i inca repetat, elogii. Ionel Bratianu, care nu a fost mai
putin insemnat ca om de stat, este tratat neutru, fira nici o "lauda”. Titulescu apare
in doud fotografii, Britianu in nici una. Iar Iuliu Maniu, un model atit de rar in
politica roméneasca de rectitudine morald §i fidelitate fafd de principii (pina la
sacrificiu), a carui personalitate ar putea si-i apropie pe elevi de intelegerea reala a
democratiei, este consemnat numai cu numele, absolut fara nici o explicatie sau
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caracterizare. Nu vrem si diminudm pe nimeni, ci doar sd reechilibrdm balanta
judecdtii noastre.

O curiozitate demnd de semnalat apare in prezentarea luptei nationale a
romanilor transilvineni. Se vorbeste despre "Memorandumul” din 1892 si despre
procesul memorandigtilor. Dar, intr-un manual unde sint ingirate, cu rost sau fara
rost, sute i sute de nume, de data aceasta nu apare nici unul. Manualul "comunist"
anterior 1i mentiona totusi pe loan Ratiu, Gheorghe Pop de Bésesti, Vasile Lucaciu.
Apidreau chiar doud ilustratii: un portret al lui Ioan Ratiu §i o imagine de grup a
memorandistilor. Au dispdrut acum gi fotografiile. Discretie cu atit mai inexplica-
bild cu cit In frazele urmatoare sint citate nume priVitoare la Bucovina, Basarabia
gi chiar la romanii din Balcani. Sa fie memorandigtii cei mai neinsemnati dintre togi?
Acesti oameni au ficut totusi inchisoare pentru idealul national roménesc. Sau
poate, este "vina" domnului Ratiu?

Existd o sintagmd de care manualele noastre de istorie §i profesorii de istorie,
la clasa nu se despart chiar atit de usor: Imperiul tarist. Trecind peste faptul ci este
un pleonasm, fiindcd "tar” inseamnd "impdrat", sensul ideologic al termenului nu
ar trebui sd scape niméinui. S-a dorit, pur si simplu, scoaterea Rusiei din discutie:
vinovafti pentru politica expansionista ar fi fost doar tarii. Sa spunem, deci, cum este
corect: Rusia sau Imperiul Rus.

Factorul rus a fost elementul decisiv al orientdrilor externe romanesti in
ultimele doud secole. Manualul o spune din cind in cind, dar nu suficient de
convingator i nu intr-o perspectivd globald. Expansionismul rus (arist sau sovie-
tic) a insemnat o permanentd amenintare pentru fiinta statald §i nationald roma-
neascd. Tintind spre strimtorile Mirii Negre, apoi spre hegemonie europeana si
mondial3, in genere, tAvilugul rusesc trecea inevitabil peste Romania, destinati prin
insasi pozitia geografica a-i fi prima victima.

Revolutionarii de la 1848 au perceput Rusia ca pe principalul adversar.

La 1877, conjunctura ne-a agezat al4turi, dar imediat Roméania independenta
a realizat faptul ca independenta nu inseamna nimic atunci cind te afli fata in fafa,
singur, cu o asemenea putere. Consecinta imediati a fost alianta din 1883 cu
Austro-Ungaria §i Germania.

Problema s-a pus din nou la 1914, Alegerea era clara (fiindci nimeni nu putea
banui soluia ideald a Marii Uniri din 1918): sau cu Germania gi Austro-Ungaria,
pentru zdrobirea Imperiului rus i eliberarea Basarabiei, sau cu Franta, Anglia gi
Rusia, pentru zdrobirea Austro-Ungariei i eliberarea Transilvaniei.

Cei care au considerat ca Rusia era mai periculoasi s-au aflat in minoritate
§i, oricum istoria, atunci, nu le-a dat dreptate. Ei nu trebuxe insa taxati, in continuare,
cum o face manualul, cu calificativul echivoc de germanoﬁh Nu erau mai ger-
manofili decit erau ceilalti francofili. Erau patrioti romani care se temeau de Rusia,
atft §i nimic mai mult.
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in ce priveste politica interbelici si, mai precis, actiunea diplomatici a lui
Titulescu, ni se pare cd manualul inclind cam prea mult "spre stinga". Accentul cade
net pe denuntarea - desigur, justificatd - a agresivititii germano-italiene. Condam-
narea amestecului Germaniei gi Italiei in razboiul civil din Spania a fost - ni se spune
intr-un limbaj cam de "lemn" - "larg imbrafisatd de opinia publicd progresistd
democrati”. Nimic Insi despre améstecul sovietic in Spania! Amestec direct, prin
“"consilieri” §i, indirect, prin faimoasele "brigizi internationale”. S nu ni se spund
cd in Spania comunistii autohtoni sau de import au luptat pentru triumful de-
mocratiei !

in genere, incercarea lui Titulescu de a ameliora relatiile cu Rusia, sustinin-
d-o chiar in politica europeand - chestiune tratata pe larg §i fard nici o rezervd in
manual -, poate fi astizi subiect de discutie. Credem cd idealismul diplomatului
roman, admirabil in sine, s-a bazat pe o iluzie. Po{i, oare, combate eficient un
totalitarism, inchizind ochii in fafa celuilalt? Cine mai crede cd Moscova, chiar
"legatd” de un tratat formal l-ar fi respectat vreodati? Singura sansi reala pentru
Rominia era pridbugirea comunismului §i destrimarea imperiului sovietic. Se
explica astfel alegerea dureroas din 1940-1941. Nu inclinarea pentru Germania
sau simpatia pentru modelul nazist, ci un calcul politic a determinat atunci decizia
lui Antonescu. Stim prea bine ce a urmat.

Aceasta a fost drama permanenti a Romaniei: prezenfa marelui imperiu de
la Rasarit. Rimine de sperat ca dezintegrarea sa, conjugati cu actuala integrare
europeand, ne va oferi de acum Tnainte un cadru geopolitic sensibil modificat.

Manualul de istorie modema §i contemporand a romanilor nu pare si
realizeze distincfia dintre regim autoritar si regim totalitar. Guvernarile anilor
1938-1944 sint apreciate drept regimuri de autoritate, mentionindu-se totusi §i unele
trasdturi totalitare, indeosebi cu privire la perioaga 1940-1944. Se incearci astfel o
estompare - §i pind la un punct o justificare - a variantelor romanesti de totalitarism
(precomunist).

Denumirea "regim de autoritate monarhica" definegte incomplet sistemul
instaurat in 1938. De asemenea, acordarea unui "alibi" prin necesitatea unirii
fortelor impotriva pericoluluj legionar ni se pare discutabili. Nu se poate explica
totul prin actiunea personald a Regelui Carol al ll-lea sau prin rolul perturbator al
Garzii de Fier. Romania a trecut in perioada interbelica printr-un proces asemanator
celui cunoscut de majoritatea statelor europene: deteriorarea regimurilor demo-
cratice, refluxul credingei in democratie, afirmarea idealului "noii societi{i" i a
"omului nou". Inca o dati, este necesara abordarea fenomenului roménesc in
perspectivi europeana.

Daca curentele politice liberale §i democratice ageaza in centrul lor individul,
conceptia totalitard pune accentul pe comunitate (natiune, clasi, stat, rasa, religie),
céreia le subordoneazd, uneori pind la anihilare, personalitatea umana. Regimul [ui
Carol al ll-lea apare aproape "liberal” in comparatie cu grozavia comunisti, dar
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oricare alt sistem totalitar exceptind nazismul, nu poate concura cu comunismul in
materie de teroare §i represiune. S-aincercat totugi atunci un prim pas spre o radicald
restructurare sociald, morald §i politica, in sens totalitar. Evolutie fnscrisd ih
Constitutia din 1938, ilustrat prin trecerea de la pluripartitism la sistemul partidului
unic, prin inlocuirea sindicatelor cu breslele, prin inregimentarea tinerilor in "Straja
tarii" etc.

Intr-un comentariu la Constituie (publicat in "Enciclopedia Roméniei"), se
aratd ci, "In locul statului burghez individualist, se instaureaza un stat de interes
general, in care conceptiile solidariste domind". Individului i se cere sd aiba
"preocupdri altruiste” i s& participe la "munca nafionald". Toti romanii trebuiau
(citim din Constitutie) "a indeplini cu credinga sarcinile obgtesti ce li se impun prin
legi: §i a contribui de bundvoie la implinirea sarcinilor publice". "Straja tarii" §i
propunea s joace rolul - pe care familia nu s-ar fi' dovedit capabild si-1 inde-
plineasca - de educator al tineretului. "Din practica doctrinei strdjeresti - ne explica
aceeagi «Enciclopedie» - un om nou se va nagte: omul eroic al Roméniei de miine".
Sint accente totalitare pe care, din picate, am ajuns s4 le cunoagtem prea binel!

Conflictul dintre regimul instaurat in 1938 §i Garda de Fier a insemnat, de
fapt, confruntarea a doud totalitarisme. Manualul susfine fard rezerve reprimarea
legionarilor. Intrebarea este daca, din perspectiva noastra, a statului de drept (si a
educatiei civice atit de necesare in §coald), nu ar fi totugi de facut un comentariu.
Un criminal poate s ucida. O grupare politicd poate aluneca spre acte ilegale. Dar
statul nu are dreptul sa recurga la terorism. Existau legi, existau tribunale.

Legionarii puteau fi judecati, condamnati sau achita{i, in functie de res-
ponsabilitatea fiecaruia. Au fost, ins4, trimigi in lagare, f4ra judecati, mii de oameni
(unii strict pentru delict de opinie, precum Nae lonescu sau Mircea Eliade) §i multi
au pierit in urma unor executii sumare. Un guvern nu are justificare si procedeze
astfel, indiferent cine este adversarul i cit de mare fi este vina. Copiilor trebuie si
li se spund acest lucru cu toati claritatea. Lectiile de istorie pot deveni si lectii de
democratie.

Anii 1944-1947 au insemnat la noi o confruntare dramatica intre totalitarism
si democratie. Relatarea manualului este in linii mari corectd, dar nu lipsita de
reminiscente "prerevolutionare” §i neclaritai.

De ce guvernul Groza este denumit, in repetate rinduri, "guvern FND" (sigla,
in fond, nesemnificativa) §i nu, simplu §i corect, guvern dominat de comunisti’ ?
De ce partidele democratice care i-au stat mpotrivd - in principal liberalii §i
nafional-tiranistii - poartd denumirea de partide "burgheze", sintagma de obirgie
comunista ?

Apare in continuare, §i nu numai in manual, un personaj numit "dr. Petru
Groza". 84 spunem atunci §i "dr.Titu Maiorescu”, "dr. Nicolae Iorga”, "dr. Nicolae
Titulescu", "dr. Iuliu Maniu" i aga mai departe. Au avut si acestia doctorate, micar
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tot cam cit invatitul Petru Groza. Propunem, deci, pentru a ne feri de ridicol,
renuntarea la "cartea de vizitd" a sus-numitului.

Aflam, de asemenea, cit pimint, mult-putin, s-a dat tiranilor de guvernul
FND al doctorului. Informafia este 1n sine corectd, dar ar fi fost §i mai corecta dac
s-ar fi explicat elevilor ca "reforma agrard" din 1945 a fost o mascaradd, punctul
de plecare al anularii tuturor reformelor agrare, anticamera colectivizarii declangate
in 1949. Izolind un eveniment, deformam cursul istoriei. Nu "darea pdmintului”, ci
"luarea paAmintului” a caracterizat politica agrard a comunismului.

Despre alegerile din 1946 se scrie cA "s-au incheiat oficial cu victoria
partidelor grupate in Blocul National Democrat” (a se citi "in coalifia dominata de
comunisti"), iar "opozitia {rinistd a contestat vehement comunicatul electoral al
guvernului cerind anularea alegerilor". Am fi curiogi si aflim: autorii manualului
considera alegerile de atunci corecte sau incorecte? Nu de fraze "abile” avem
nevoie, ci de formularea clari a ideilor. Din text nu refinem nimic altceva decit
protestul {arénistilor, care, cum bine se gtie, au mai protestat gi cu alte prilejuri. De
aici §i pind la a se sugera c4 alegerile ar fi fost (mai mult sau mai putin) oneste, nu
este un drum prea lung.

Rezervam ultimul comentariu pasajului privitor la abolirea monarhiei: "In
dupd-amiaza zilei de 30 decembrie 1947 Mihai era silit si abdice. Este adevarat c&
la acea datid Roménia rdmésese singurul stat monarhic in aceasta parte a Europei,
ins4, pentru inlaturarea regelui nu s-a considerat necesara nici o consultare popu-
lara". Lasind la o parte detaliul c4 "Mihai" vrea sa insemne "Mihai I" sau "Regele
Mihai", remarcim din nou subtilitatea textului. Nu actul in sine este blamat, se
exprimad rezerve doar cu privire la lipsa unei "consultari populare” (care, fireste, ar
fi fost inca §i mai libera decit alegerile din 1946).

Un argument aparent cu greutate - avansat §i in alte lucrari - mizeazi pe
declinul general al monarhiilor, in zona noastrd §i in lume, in general. Ciudati
aplicare a statisticii ! In acest caz, Somalia republicana ar reprezenta o formuld mai
bund de progres decit Japonia monarhica. Nu trebuie ficuta in manuale propaganda
nici monarhista, nici republicana; s4 oferim insi elevilor elemente corecte, care sd-i
ajute sa judece singuri. Suprematia numerica a republicilor este data de fostele giri
comuniste §i de fostele colonii (lumea a treia); nici una dintre acestea nu poate oferi
un model de dezvoltare valid. In ce priveste Europa Occidentals, monarhiile §i
republicile se afla la paritate. Iar in ansamblul lumii dezvoltate §i democratice (cu
alte cuvinte, Europa occidentald, plus Statele Unite, Canada, Japonia, Australia gi
Noua Zeelanda), formula monarhica devanseaza chiar sistemul republican. Fiecare
tard are, in aceasta privinta, propriile tradifii. Esential este ca sistemul existent sa
asigure, in conditii normale, buna functionare a organismului national. Franta
republicana sta alaturi de Anglia monarhica i nu de China comunist3, chiar daca
aceasta din urma este republici !
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Ceea ce s-a intimplat la 30 decembrie 1947 nu a fost o simpla trecere de la
monarhie la republica, ci ultimul act in distrugerea organismului politic roménesc,
dezvoltat firesc pind atunci. S-a iegit din istorie §i s-a intrat in utopie. A fost un pas
pe care trebuie si-1 deplingem cu totii, monarhisgti gi republicani, in egald masura.

Manualul oferi o prezentare extrem de superficiala gi nejustificat de succintd
a regimului comunist din Romania (anii 1948-1989). Doar 12 pagini din totalul de
220, cind, de fapt, perioada in discufie reprezinti peste patru decenii, deci un sfert
din intreaga epocd tratati. Ponderea ei ar fi trebuit sd fie incd §i mai mare decit
numarul anilor acoperiti de comunism, intrucit aceasta este lumea din care iesim §i
pe care elevii trebuie s3 o inteleagd, in tot dramatismul ei. Nu putem accepta nici
eventuala justificare a insuficientei surselor. $tim, totusi, destul despre Roménia
comunistd! Interesant este ca lipsesc si ilustratiile. Se pare c4, in lipsa cuiva care s
dea "indicatii" despre cum trebuie infitigat comunismul, s-a preferat o formula
“rapida" §i "moderata"”. '

Aga se face ca represiunea comunisti este rezumata in linii foarte generale,
cind ea a iInsemnat partea cea mai tragicd din intreaga istorie a acestui popor. Dintre
victime, sint nominalizati doar citiva lideri ai partidelor, cirora manualul le spune
tot "burgheze” (in fond, pentru culpa de a fi "burghezi" au si fost intemnitati): Iuliu
Maniu, Dinu Bratianu, Gheorghe Bratianu §i C. Argetoianu, carora li se adaugi
comunistul Patriscanu. Atit, din miile de personalititi politice si culturale (inclusiv
mari savanti §i scriitori) care au trecut prin inchisori, unde mul(i au pierit.

Se afirmd apoi c3 o "rezistent activd gi eficace nu s-a putut organiza”. Despre
epopeea eroici a rezistentei in munti, nu se spune nici un cuvint. Ciudati mentali-
tate! In timp ce francezii nu inceteazi sa reliefeze rolul propriei Rezistente impotriva
regimului de la Vichy §i a ocupatiei germane (desi majoritatea francezilor nu au
rezistat, ci au "colaborat”, activ sau pasiv, ca §i majoritatea roménilor), noi ne
muncim s3 evidentiem inexistenta oricdrei reactii. Si aceasta, in timp ce faptul
rezistentei nu poate fi contestat: au existat organizatii anticomuniste, revolte
tdranesti, actiuni curajoase ale unor intelectuali, iar luptele din munti se inscriu ca
o pagina unici in istoria Europei de Est. In loc si ne mindrim, preferam sa fim
disprefuiti !

Dar afldm ci s-au inregistrat §i succese in anii *50: in cultura, unde s-au
afirmat "intelectuali de frunte” (desigur, cei care nu intrasera in inchisoare), precum
§i in economie, "prin rata de cregtere a industriei, cu deosebire a industriei chimice
sau a celei constructoare de magini".

Cu privire la diversele succese, ne mérginim la o singur observatie: inainte
de a veni comunistii la putere, eram o tara europeana, astizi ne chinuim (si in ce
conditii!) sd reintrdm in Europa. O serie de oameni de culturd au avut meritul de a
fi salvat ce se mai putea salva, dar realitatea este ci intre noi §i Occident s-a creat
un decalaj dramatic (care, cel pufin in culturd, nu exista inainte de 1944). Cum se
poate face cultura normal, sub presiunea ideologiei, a activistilor de partid si a
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Securititii, i intr-o izolare, cel putin relativd, fata de restul lumii? Ca s4 nu ne mai
referim, pe ling4 oamenii de valoare, la toti semidocfii care au invadat cultura !

" Ritmurile de crestere economic4? Daci autorii manualului nu o gtiu, le
spunem acum; acestea sint statistici mitologice, nu reale (la noi, ca in toate tarile
comuniste). in primele decenii ale secolului, raportul dintre produsul national pe
cap de locuitor al celor mai dezvoltate téri occidentale §i al Romaniei nu depigea 3
la 1. Astazi, la cit s-a ajuns? Timp de decenii, economia tirilor comuniste a crescut
intr-un ritm (evident, imaginar) de citeva ori mai rapid decit cel (real) inregistrat in
tdrile occidentale. La capatul drumului: 0 mare surprizd. Nu numai cd nu i-am
depasit pe cei care mergeau mai incet decit noi, dar sintem mai in urmaca la inceput.
Toate acestea sint cunoscute: poate vor figura intr-o zi §i in manual.

Evident cd in Romania s-a petrecut o destindere in anii *60, dar totul este si
definim corect semnificatia si limitele ei.

Manualul privegte cu destula simpatie spre acei ani. Atunci, Romania ar fi
incercat, "nu fara unele succese”, "o cale proprie de constructie a socialismului”.
Mai mult chiar: "Fara a exterioriza in forme violente, precum in Ungaria 1956, lupta
pentru afirmarea cdii socialiste romanegti este, de fapt, expresia unei crize similare,
cu deosebirea formei de exprimare".

Scris adinc! Lisind la o parte constructia bizard a frazei, fiindca nu o analizi
stilistici ne-am propus, ne intrebim cum poate fi comparata in mod serios si decent
politica promovati de Gheorghiu-Dej 1n ultimii sii ani §i de Ceaugescu in primii,
cu revolugia anticomunista din Ungaria? Cu alte cuvinte, nu luptitorii din munti,
ignorati de manual, sau ceilalti oponenti ai sistemului ar merita si fie luati in
considerare, ci persoanele lumninate din fruntea partidului. Aga cum este prezentata,
istoria ultimelor decenii tinde si se confunde cu mai vechea istorie a partidului
(desigur, tratatd acum in alt spirit).

A existat, este drept, o "cale roméineasci", dar nu cea pe care o sugereazi
manualul, de evolutie, fie §i limitati, in sensul istoriei. Dimpotriva, "calea roma-
neascd” a insemnat ingrddirea drastica a "liberalizarii", care incepuse si se mani-
feste, inevitabil, in anii *60. Comparindu-ne cu celelalte {4ri din Europa rasériteans,
faptul este binecunoscut, chiar dacd manuatul nu il spune - Roménia poate fi
consideratd singura tard (aldturi de Albania) unde destalinizarea, in fond, nu s-a
produs, unde partidul comunist §i securitatea au tinut Intregul proces sub control
pini la cel mai mic detaliu. "Liberalizarea” a fost deviati spre ideologia nationalista.
"Modelul roménesc” a insemnat in epocd un minus, nu un plus, §i nu este corect ca
in aceastd privinta si-i dezorientam pe elevi. )

Criza finald este pusa in cea mai mare parte in seama lui Ceaugescu, a clanului
sdu §i a activigtilor de partid. Adeviarul fundamental rimine insi ci, dincolo de
fanteziile dezastruoase ale dictatorului, viciile comunismului au fost structurale, nu
conjuncturale. Sistemul (absolut utopic) trebuia si se prabugeascd, chiar daci ar fi
fost gestionat cu maximum de competenta §i onestitate. S-a prabusit, dealtfel, in
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acelasi timp, pretutindeni, inclusiv in "prospera” (dupa criterii comuniste) Ger-
manie "democratica”.

Am fi tentati si credem, parcurgind manualul, c "modelul roméanesc” de
dupi 1964 functiona fira securitate! Oricum, daci activistii de partid sint mustrati,
onorabila institutie a securitdtii nu este nici micar nominalizatd pentru toati
perioada domniei lui Ceaugescu, pind in decembrie 1989.

Dintre marile personaliti{i marcante ale perioadei 1956-1989, manualul
retine doud nume: Ceaugescu §i lon Gheorghe Maurer (ultimul amintit in sens
favorabil, ne intrebdm de ce?). Oare elevii trebuie sa retind doar numele liderilor
comunigti, ale celor care au nenorocit Romania? De ce nu apar micar citeva nume
ale rezistentei romanegti: Paul Goma, Doina Cornea, Mircea Dinescu ? Dar roménii
care au activat in emigratie? Dar posturile de radio, in primul rind "Europa Libera",
care au jucat un rol esential, prea repede minimalizat astazi? Dealtfel, intreaga lupta
anticomunisti este expediati in citeva fraze: un singur rind despre revolta din Valea
Jiului din 1977, fatd de zece rinduri consacrate grevei de la Lupeni din 1929!

Desigur ci toate acestea §i multe altele nu se puteau trata in citeva pagini.
Dar cine i-a obligat pe autori si scrie despre comunism doar citeva pagini, acum,
¢ind o tari Intreagé doregte si i se restituie adevirata istorie?

In incheierea ciclului nostru de articole pe marginea manualului pentru clasa
a VIII-a, ne propunem s3 exprimam citeva idei privitoare la rolu! istoric al celorlalte
nationalitii din spatiul roménesc. O chestiune pe care manualul abia o atinge, cu
o sfiala nejustificatd. Dupi constituirea Romaniei Mari, potrivit recensdmintului
din 1930, romanii reprezentau 71,9% din totalul populatiei, iar diversele nation-
alitafi 28,1%. Ponderea lor crestea insi in mediul urban, la 41,4%, procent cu atit
mai semnificativ cu cit civilizatia moderna este in primul rind un fenomen citadin.

. Problematica fiind foarte intinsi si diferentiata, ne vom margini la doud exempli-
ficari.

Mai intii, istoria evreilor din Rominia, cu deosebitele ei implicaii demo-
grafice, economice, ideologice i politice. Imigratia masiva din secolul al XIX-lea
a determinat constituirea unei foarte numeroase comuniti{i evreiesti, marita apoi
considerabil prin aportul provinciilor unite in 1918 (4% din populatia tarii in 1930).
La inceputul secolului nostru, evreii reprezentau majoritatea in mai multe orage
moldovenesti, inclusiv la Iagi. Antagonismele de ordin religios-cultural i economic
§i, mai ales, amploarea fenomenului demografic evreiesc explica rezervele mani-
festate in privinta acordarii cetiteniei. Atunci cind marile puteri au conditionat, in
1878, recunoagterea independentei Romainiei de "acordarea dreptului de cetitenie
si locuitorilor de alti religie decit cea crestini" (cum se exprimai, eufemistic,
manualul), marul discordiei il constituia tocmai populatia evreiasci sustinuta de o
puternicd propaganda pe plan international.

Despre modul cum au fost tratafi evreii in timpul celui de-al doilea razboi
mondial, manualul afirma cd, exceptind pogromul de la Iasi (organizat fara gtirea
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guvernului), acegtia au fost salvati, iar o parte au plecat in Palestina. Foarte adevarat
pina la un pun'/ct, dar de ce nu se spune nimic despre deportdrile in Transnistria?
Amploarea si efectele lor pot fi discutate, dar nu este corect si se eludeze faptul in
sine.

Dup4 cum, pentru a spune adevirul pini la capat, este bine stiut cé la sfirgitul
anilor *40 si 1n anii '50 numerosi evrei au ocupat poziii cheie in aparatul politic,
ideologic §i represiv comunist (Ana Pauker, Chiginevschi, Nikolski fiind numai
citeva nume). Ca gi exponentii altor nationalitafi, ei au avut un rol de jucat in
procesul de subminare a valorilor istorice §i culturale romanesti (dar gi aici trebuie
evitata orice exagerare: Gheorghe Gheorghiu-Dej a fost romén, Ceaugescu la fel,
precum §i majoritatea activistilor gi securistilor).

A urmat, paradoxal, tot ca efect al comunismului, emigrarea in masa a
populatiei evreiesti, redusa astazi la o cifra mai mult simbolica. Al doilea exemplu
pe care il propunem vizeaza o alti comunitate etnici aproape disparuti, cea germana
(4,1% din populatia Romaniei in 1930: 12,7% din populatia urbani a Transilvaniei
si 31,3% din cea a Banatului in acelasi an). in Transilvania, Banat si Bucovina,
germanii au insemnat timp de secole un important factor de civilizatie. Astizi, in
orage care au fost predominant germane, precum Sibiu, Sighigoara sau Timigoara,
doar infatigarea caselor gi numele intiparite pe pietrele din cimitire mai amintesc,
aldturi de putinii supraviefuitori, de o civilizatie cindva infloritoare, de care in
prezent am fi avut atita nevoie. Din nou, responsabil este comunismul. Ne aflam in
fata unui genocid, nu fizic, dar nu mai putin real: disparitia unei comunititi etnice
(vinduta, pur gi simplu, pe mérci vest-germane). Nici un cuvint in manual despre
toate acestea §i in general despre problematica nationalitatilor in anii comunismului.
Regimul comunist, departe de a fi rezolvat contradictiile de ordin national, aga cum
se lauda, nu a facut decit sa le ignore gi sa le agraveze. Pe lingd atitea restituiri
necesare, viata comunititilor care au traversat istoria alaturi de romani isi agteapti
locul cuvenit.*

* Text reprodus din "Cotidianul”, 24 noiembrie, 1 decembrie, 8 decembrie, 15 decembrie, 22
decembrie - 1992, 5 ianuarie, 12 ianuarie, 19 ianuarie, 26 ianuarie, 2 februarie - 1993.
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CiT DE MULT VORBIM, CiT DE PUTIN STIM
Catalina Ioja

imi amintesc uneori de Socrate, aga cum I-am cunoscut in liceu. Profesorul
a deschis ora foarte simplu, ca o fereastra: "Socrate triia la Atena. Ii placea si stea
in Agora, s vorbeascd cu oamenii §i sd cunoasca viata cetitii. A observat astfel ca
unii numesc «cinstea» sau «binele» sau «bogitia» fira sd gtie de fapt despre ce
vorbesc”.

Socrate a vazut cuvintele §i nu s-a lasat pacilit. El a materializat ceea ce
pentru altii era doar un sunet conventional, dovedind ci cele mai liudate cuvinte
sint impletituri goale prin care se strecoard intelesurile schimbatoare. Cuvintul nu
triieste n afara omului.

Inca mai pastrez darul ciudat al lui Socrate: vointa de a te ageza in faga tuturor
lucrurilor si de a te intreba: Ce sint ele; dar eu, cine sint?

Dup2 Socrate, nu am regasit nicdieri verva intelectuald, curiozitatea scor-
monitoare, plicerea dialogului §i a disputei care s implineasca studiul sistemnatic
si reflectia profunda. Umor, sinceritate, congtiingd lucida. Mult umanism.

Tot pe vremea lui Socrate am crezut cd istoria inseamna nevoia §i totodat
libertatea de a intelege. O cale de cunoagtere. Dar dup4 citiva ani de studiu intens,
cunoagterea pe care o intreziream atunci este tot mai neclard §i am ajuns sd ma
intreb tot mai des ce este de fapt istoria. inca nu cunosc o exprimare mai clara decit
aceea a lui Marc Bloch (pe care am descoperit-o in liceu pe coperta unei carti de F.
Braudel). "Istoria este stiinta despre oameni in timp" - formula care m-a fascinat
prin sobrietatea cu care fixeazi marile coordonate ale desfigurarii: timpul si
oamenii. Cit despre stiintd, de curind un profesor ne spunea la curs ca "istoria face
eforturi si fie gtiingd". Ca si Sisif. Obiectivitatea stiintifica se zdrobeste in tumultul
viefii reale iar simgul timpului, atit de insinuant si de propriu fiecrei lumi §i fiecirui
om, scapd cu totul cronologiei mecaniciste. Timpul unitiii §i continuititii este
sfarimat in "elemente componente” care sint analizate §i reprezentate schematic
pentru uzul specialistilor. Rezultatul cercetirii trece prin purgatoriile didactice,
ajungind tot mai deformat si lipsit de credibilitate la "receptor”. in compensatie,
"marele public” i§i creeaza propriile cligee istorice, cu ajutorul frumoaselor legende
ale mass-mediei. Oricum, pentru fiecare auditoriu, specialigtii prezintd condescen-
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dent o varianta adaptati (variatiuni pe aceeagi tema) §i astfel nobila disputi dintre
stiinga §i viag este comod rezolvata prin omisiunea uneia din parti sau vulgarizarea
ambelor.

Probabil situatia studentului "de la istorie" este o bund definifie a am-
biguitdtii. Studentul primegte cite un formular de istorie de la fiecare profesor.
Oficial, studentul se pregiteste pentru a fi la rindul sdu profesor, la un alt nivel (nu
se gtie care), §i a preda de o maniera "proprie” materia sufocati in manuale si planuri
de invitamint. Tot oficial, el este indemnat si desfigoare o "cercetare personald”,
dirijata §i strinsa in jurul bibliografiei ortodoxe. Cercetarea rimine totusi nefinali-
zatd, suspendata brusc in preajma sesiunilor, pentru c de fapt studentul trebuie si
fnvete, nu si studieze. Realitatea ostild ii provoacd rabufniri de licean ofensat §i
Tmpiedica formarea unor individualitd{i puternice.

Disciplinele, orele, examenele, figele gi cursurile se rostogolesc vijelios timp
de "X"ani. Unele informatii se repeti, altele se contrazic, dar oricum “ce e val ca
valul trece”, profesorii se succed, mereu altii, dar de fiecare data singuri in fata unui
amfiteatru banal. Pentru ei studentii sint mereu altii iar profesorul nu se schimbd si
nu dore§te schimbarea.

In ciuda statutului rigid, profesorul are obignuinte omenesti, contrastul fiind,
aici, foarte puternic.

Cele doui tabere - profesorii, respectiv studentii - se izoleaza reciproc prin
neincredere §i acuze personale ficute In numele obiectivitiii. Chiar in interiorul
"frontului”, solidaritatea nu poate acoperi frictiunile interne, care se produc intr-o
gama larga, de la ridicol la grotesc, spre incintarea subterand a publicului
cunoscétor. Academice conferinte, solemne comunicéri stiintifice §i respectabile
cursuri sint copios minate de impunsituri §i rafuieli mai mult sau mai putin
"colegiale” - exemplu viu al dedubldrii istorice, dupa glorioasa pildé a lui Procopius
cu a sa Istorie secretd.

Ajungi si te intrebi periodic cite feluri de "istorii" trebuie si cunoasci un
student pentru a-§i onora viitoarea profesiune - unii spun meserie, pentru ca aga
"cistigdm §i noi o bucati de piine".

Daci peste toate aceste pseudo-istorii §i istorioare ne mai regdsim intuitia si
logica initiald, putem totusi descifra o parte a acestui mecanism naucitor. Exista o
Historia prima, care. se afld mereu’ in wrma i in lipsa noastrd, undeva, cindva.
Tehnicile istoriografice care incearc si o reconstituie sint instrumente profesionale
cu tendinta permanentd de a oculta esentialul - ceea ce cdutdm de fapt intr-o anume
secventi arealitatii. Istoriografia urmeazi apoi si fie descifrati de initiatii diferitelor
trepte, care de la un anumit grad sint integrati in sistemn i autorizati sé "predea” mai
departe obiectul inminat. Mecanismul nu poate ascunde dezamdgirea studentilor,
pe care profesorii 0 numesc maturizare: congtiinta faptului ca esti incapabil sa gtii
si sd faci ceva pina la capat. La sfirgit, rdmine ceea ce rudele sau vecinii numesc cu
bundvointi "culturd generald", ceva ce nu este chiar cultura, dar in general este...
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In facultate se vorbeste (nu prea mult) de pedagogie. Formal, cerintele sint
drastice §i pregitirea este urmdriti in mod special, dar nu se spune nimic despre
vocatie si posibilititile individuale care sint decisive. Iar majoritatea studentilor se
feresc de profesorat §i se tem de clasa, de elevi, de plafonare. Toate cursurile de
psihologie, pedagogie §i metodica predarii istoriei se rezuma curind la "planul de
lectie", sablonul zecilor de ani de catedra. Gratie intregului sistem de invatdmint
care se striduie si ignore realitatea, absolventii sint nepregdtiti pentru a face fad
situatiilor concrete. Definiiile, exercitiile §i schemele la care se reduce materia
respectiva nu servesc decit pentru examinatori, raminind monologuri rituale in fata
unor tablouri prafuite.

Totul depinde de pregétirea personald, de bunivoinfa §i prezenta de spirit a
celui care i§i accepta (eventual) rolul de profesor. Teoria pedagogica prezentati la
cursuri propune notiuni impresionante: curriculum (§i nu programa), evaluare (nu
doar notare), continuitatea predarii-invagirii, educatie etica, educatie esteticd, inter-
comunicare §i atitea altele. Dar acestea nu se urmdresc nici macar in universitate.
Cum ar putea absolventul s le abordeze cind formatorii sai nu 1-au pregitit pentru
si printr-o pedagogie eficienta ?

Totusgi, studentii sint constant avertizati, in ocaziile solemne, ci "dumnea-
voastrd vefi fi cei care vefi realiza...". Ce? Pedagogiei 1i lipseste nivelul elerhentar
al comunicirii umane ca si telul final, al formdrii. Se vorbegte in limbi stréine, se
vorbegte din automatism, se vorbegte pentru propria auditie §i in lipsa interlocu-
torului. Frica sau neputinta ?

Nu gtiu daci profesorii se intreabd de ce au ales unii oameni (pentru cé sint
totusi oameni, chiar daci au fost pind nu de mult elevi) Facultatea de Istorie. Nu
este 0 solutie care si asigure un profit personal sau un prestigiu social vizibil.
Alegerea aceasta este privitd cu Ingrijorare sau compasiune, iar scuza cea mai
frecventa este ci: "ce sd-i faci, era pasionat de istorie". Era...

Fericitul admis se va lovi insi de la inceput de istorii-lista, istorii-divagatie,
istoria amanuntelor uitate §i a istoricilor "care s-au ocupat de aceasti problema".
Viata aceea care a fost altddata si pe care "candidatul” o credea la fel de reala ca i
viata de aici, acum este sistematic amputati, izgoniti si ferecati in ungherele
fisierelor. Cit despre “pasiune”, va fi riguros examinati (scris §i oral; conteaza gi
prezenta), notatd, trecut in catalog si, dupa caz, va primi chiar o bursa.
Indepdrtati brutal de perspectivele cdutate, studentii ajung oarecum infirmi,
considerindu-se nepregatiti §i inutili. Un potential imens se uzeazi ani in ir prin
insatisfactii si frustréri cotidiene. Atmosfera este deprimanti, promovind cinismul
si superficialitatea.

Desigur, putem reprosa aproape totul tuturor - "sistemului", societatii, poli-
ticienilor, economiei, tranzitiei, si chiar istoriei, care ne ageazi intotdeauna fix in
"calea rautitilor"”, scutindu-ne de rispundere. Putem de asemenea s ignorim ceea
ce au ignorat §i ceilalti, contribuind astfel la distrugerea individualului, a Omului,
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pur si simplu. Invocam conditiile materiale jenante, stressul, timpul care niciodati
nu ne ajunge, pentru ci adesea este din plin risipit i ne ajutim astfel cu abilitate s3
uitim de noi ingine.

Socrate a numit intelepciunea cu o formula deja veche: "Cunoagte-te pe tine
fnsugi”. Augustin a revenit insistind: "Nu iegi fnafard, intoarce-te spre tine, treci
dincolo de tine". Cine mai are insa puterea si creadd in aceste cuvinte, atit de des
citate? Si cine le mai poate justifica prin chiar felul in care le triiegte?

Fara probitate, profesorii plagiazi. Ca persoana publica gi educator de inalti
finuta, profesorul nu poate abdica de la valorile supreme, morale si stiingifice. El
insusi este o dovadd cd aceste cuvinte mari, precum Adevarul, Onestitatea,
Cunoagterea..., nu sint incé golite de sens.

Pentru ci istoria este reald si ideald in acelagi timp, ea este atit de cuprin-
zitoare cit poate fi o congstiintd. Este atit de personala ca efort cognitiv, incit nu are
sens fard personalitate §i responsabilitate.

Dincolo de limitele sale stiintifice, istoria se continui prin sugestia inefabil3,
singura ce poate provoca discret o replica individuala creatoare. Este adevarat ca
Socrate nu a fost istoric, dar era un profesor infelept. A pretuit mai mult oamenii
decit trecitoarele lor unelte - cérti, bani sau titluri. Cel putin, aga I-am cunoscut eu.
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O eventuali tentativd de evaluare "la rece” a modului de organizare a
procesului de invatimint din Facultatea de Istorie iegean4, a finalititilor propuse i
perspectivelor oferite, nu ne-ar prilejui prea multe motive de optimism. Acest mod
de organizare di impresia unei facultiti care se concepe drept un fel de societate
cu rdspundere limitatd. Sistemul de invatimint nu este elaborat, cumn ar fi firesc,
sub forma unui program de formare a unor tineri istorici ci, aprioric, el se pune de
acord cu singura perspectivd pe care un tinir absolvent o are astézi: aceea de a
imbratiga, indiferent de are aptitudini sau nu, meseria de profesor. Deci ceea ce
trebuie reprogat in primul rind metodologiei formative din facultifile noastre de
istorie, este o nedorita adaptare la realititile deloc incurajatoare ale invatdmintului
romanesc de specialitate.

Pregitind doar oameni pentru catedrd, sistemul de invatimint este adaptat
finalititii sale "reduse”, devenind un sistem "de catedrd”, centrat pe ascendentul
absolut al profesorului §i marcat de paternalismul, rutina gi limitele unor studii
scoldresc programate.

Ar fi normal ca istoricul §i nu profesorul s fie modelul procesului formativ
deoarece calititile pe care acest etalon le implicd sint indispensabile unui absolvent,
chiar daci el va opta pentru cariera pedagogicé §i nu va avea nici o tangenta cu
activititile de cercetare. Se ignord faptul ci cel venit in aceastd facultate este
pasionat (poate) de istorie, dar nu §i de meseria de profesor, or, in facultatea noastra,
procesul de invitamint poartd amprenta stereotipiei date de modelul standard al
absolventului pe care facultatea §i [-a insugit: profesorul redus la un set de in-
formatii, timorat de restrictiile programei de invitimint §i preocupat de
"umanizarea” manualelor dupi care se preda.

Sesizind reductionismul obiectivului formativ din facultitile noastre de
istorie nu dorim in nici un caz si punem sub semnul Intrebarii importanta cadrului
didactic tocmai acum cind rolul istoriei ca obiect de invafamint a fost reevaluat.
Tocmai de aceea, avind in vedere responsabilititile aferente acestei meserii, esential
ar fi ca locul de la catedra si fie ocupat de un om cu reale inclinatii pedagogice si
nu de un altul pentru care acest rol ar pirea o pedeapsa in conditiile in care s-ar

-putea remarca mult mai bine in alte sectoare (arhive, gantiere arheologice, etc.).
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Chiar daci alege Inva{amintul, absolventului i este necesard formafia de
istoric care implicd profesionalism, respect pentru adevdr, capacitate de sintez,
maniera personald de expunere, metode de analiz3 §i o conceptie proprie asupra
tuturor problemelor aduse in atentia elevilor. Aceste calitafi i-ar fi deosebit de utile
pentru a edulcora carentele, rigiditatea gi absurditatea manualelor §i programelor
existente.

In contrast cu aceste cerinte, in facultatea noastrd s-a creat o atmosfera
scolareasca al cirei "merit" este cd intrefine proaspdti amintirea perioadei preuni-
versitare §i 1i familiarizeaza pe studenti cu practici din mediul unde vor egua.
Unitatea in dezinteres este pe masura unititii de destin: $coala Generald nr... daci
nu Liceul Industrial... In locul preocuparii pentru asigurea unui interes real macar
dintr-o recomandabila griji pentru prestigiul de alti dati al Facultatii, totul se
rezumd la grija pentru prezenta fizicd (§i doar atit) a studentilor la cursuri §i
seminarii ca fideld expresie a unei "iubiri" univalente. Modul de evaluare a
cunogstintelor privilegiazd performantele de memorare, transformind examenul
intr-o competitie a capacitatilor de "ingurgitare” in locul unei preocupiri pentru
aprecierea progreselor in formarea unei gindiri analitice. Astfel, se creeaza toate
conditiile pentru perpetuarea impersonalei relatii profesor-elev in detrimentul celei
de maestru-discipol adecvata unui mediu cu pretentii academice.

Daca un neavizat 1§i arunci privirea pe orarul facultifii observa titluri de
cursuri care nu pot decit sa il impresioneze §i sa-i creeze imaginea unui student
superdotat §i erudit. Prin faptul ci sint predate unui auditoriu nepregitit §i sint
restrinse la notiuni generale, introductive, aceste cursuri (psihologie, istoria
filosofiei, etc.) frizeaza superficialitatea, general-valabilul, nedepdsind nivelul cul-
turii generale. Este un pdgubos vagabondaj prin culturd avind ca principala con-
secinta pierderea unui timp de studiu care ar putea fi mai cu folos utilizat pentru
aprofundarea unor subiecte fundamentale sau tinind de propriile preferinte. Evi-
dent, complementaritatea istoriei cu alte gtiinte umaniste nu este de nimeni contes-
tatd, dar aceste interferente ar trebui lisate la latitudinea studentului pentru ca acesta
sa-gi satisfaca propensiunile culturale in funcfie de timpul si disponibilititile pe care
le are. Atu-ul cantitativ al orarului determina autosuficienta §i impresia de “serioz-
itate” si polivalentd a pregitirii. Pretentiile de exhaustivitate nu determina decit
cunogtinte de suprafat si generalizarea studentului "de sesiune” care invatd pentru
examen, deci pentru profesor, pentru bursa i in nici un caz pentru sine ca viitor
profesionist. Cursul §i seminarul au si ele, deci, o singura si limitati finalitate, fiind
privite doar prin prisma examenului care pune, in general, capat "preocupdrilor"”
pentru respectiva perioada studiata, anulind cu ajutorul timpului i al presiunii
verificarilor urmdtoare putinul acumulat in vederea obtinerii notei de trecere. Este
o tratare secventiald, notiunile abordate nemaifiind niciodati luate in discugie in
conditiile avalangei de cursuri §i seminarii care aduc in atentie, pentru scurt timp,
alte probleme, superficial tratate si repede abandonate pentru a se putea trece la noi
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cursuri, noi seminarii... Astfel, prin modul de tratare i prin lipsa aprofundérii exista
toate gansele ca ele si rdimina nigte vegnice noutti.

Generozitatea tematicii propuse §i timpul limitat de concurenta celorlalte
discipline determina lecturi superficiale, fragmentare - "frunzareli" - care anuleazi
posibilitatea obtinerii unei viziuni globale, aparitiei unor dileme sau opinii perso-
nale, deoarece ideile sint insugite automat, aga cum sint ele propuse de istorici. Se
impune, volens-nolens monologul profesorului sau reproducerile grosiere ale stu-
dentilor din cartile citite la repezeald. Se discutd, dar nu se dezbate, agteptindu-se
expirarea timpului acordat respectivului seminar.

Multe cursuri par letopisete iar gradul lor de complexitate este invariabil, nu
cunoagte diferentieri dupé anii de studii, ceea ce are efecte contradictorii pe masura
trecerii timpului. Astfel, dacd in anul I, venind 1n contact cu ele, studentul nu
reugeste decit sd se vadd cu ochii profesorului si sa fie coplesit de propria-i
ignorantd, 1n anii terminali respectivele cursuri ofera informatii putin peste nivelul
culturii generale. Mai mult, de la o generatie la alta se transmit idei sacrosancte care
se cer menajate cici "atingerea” lor este in cel mai bun caz o eroare dacd nu un
pécat. Si acum unele examene sint identificate cu una sau doud lucriri despre care
se spune ci, degi nu sint obligatorii, ele sint cu sigurantd fundamentale pentru
promovare. in nici un caz la noi nu exist pericolul unei "barbarii" a specializarii
atit de criticate in Occident inca din perioada interbelicd, intrucit libertatea de
alegere a studentului in raport cu preferintele sale este practic anulata. Posibilitatea
studentului de a se orienta spre o multitudine de subiecte, fie restrinse, fie mai pugin
cunoscute, este anihilatd prin impunerea unor cursuri de specializare cu titluri
generoase dar in care exista toate gansele de anu gasi nimic din ceea ce-lintereseaza.
Aceste cursuri pretenfios numite "de specializare” ar trebui s4 ofere posibilitatea
unei cercetari aprcfundate, in domeniul in care studentul este interesat, creindu-i
astfel mentalitatea de profesionist. De fapt, ele nu sint decit pagini in plus de
memorat pentru examen §i... de uitat imediat dupd trecerea lui, intrucit informatiile
pe care le oferd nu sint insugite printr-un studiu voluntar gi interesat in care studentul
sa fie cu adevirat implicat intelectual §i afectiv. Formalismul cursurilor "de spe-
cializare" potenteazd dezinteresul §i plictiseala generala in care profesorii §i stu-
dentii sint complici. '

Centrele de cercetare iegene §i celelalte facultati din tara ar putea furniza
titularii unui numdr suficient de cursuri care si corespunda diversitagii preferingelor,
eliminindu-se penibila situatie in care viitorul "specialist” este obligat sa aleaga
intre singurul curs de specializare existent §i... nimic altceva.

S-ar putea pune intrebarea: cit de mult sint dispugi studentii sa accepte efortul
unei veritabile specializiri? Cit interes personal existi aici i cite stimulente oferite
de facultate sau de invagimintul istoric in general? Trebuie si recunoagtem ci
ponderea celor cu real interes pentru istorie este serios concurati prin facilitatea
admiterii §i sporirea numdarului de locuri, de numarul considerabil al celor pre-
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ocupati doar de diploma acordatd in momentul absolvirii. Pentru cei din urma,
sistemul este mai mult decit convenabil, deoarece le tolereaza limitarea "pre-
ocupdrilor” pentru istorie, in linii mari, doar la perioada sesiunii. Dificultitile sint
ale celorlalti angajati intr-o specializare pe cont propriu, mereu pusi in situaia de
a alege intre ocupatiile individuale §i cele reclamate de examenele anului de studii
in care se afl4, pentru cd timpul avut la dispozifie nu da posibilitatea unui modus
vivendi intre aceste dou tipuri de preocupari. in general, cel in cauza, incearca sa
facd fafa pe ambele "fronturi”, nereugind, fireste, mai nimic.

In metodologia de cercetare practica §i pretinsa la Iagi studentilor se observa
o traditie pozitivistd de acum fundamentald, care se complace in interpretarea
literald a documentelor, adoptindu-se un comod scepticism fatd de tentativele de
a depdgsi interpretdrile imediate oferite de izvor. Mergindu-se pe ideea ca ce nu este
in documente nu existi, s-a ajuns la bizara situatie ca intr-un domeniu recunoscut
ca inepuizabil si se afirme cd nu mai sint teme de cercetare!

Numeroase pete albe lisate de lipsa interesului, a posibilititilor de cercetare
gi vicierilor provocate prin lucrari de circumstantid comise inainte de 1989 fac
imperios necesara aparitia unui alt discurs istoriografic cu noi idei §i noi metode
care si faca o necesard notd discordanta cu monotonia metodologica de pina acum.
Existd insi o fricd, o neingelegere si chiar o ostilitate fatd de nou. Preferinta pentru
teme-tip face ca interesul unor studenti spre aspecte mai putin cercetate (istoria
Extremului Orient, emografie, extrema dreapta interbelicd) sa fie privite cu suspici-
une §i socotite drept "neserioase”. Nu existd nici o intentie de sprijin pentru
respectivii studenti desi o eventuala reusitd nu ar fi benefic doar lor, {inind cont
de lacunele istoriografice cu care ne laudam.

Lucrdrile de licenta ar fi, teoretic, rodul mult invocantei specializari, dar in
realitate nu sint decit o simpld formalitate, singura recompensa fiind eventuala
satisfacfie a studentului pentru materializarea pasiunii sale in domeniul istoriei.
Esential ar fi sprijinul pentru preocupdrile i pasiunile fieciruia (evident, dacd
acestea existd), care ar fi un serios stimulent §i o certitudine pentru student cé ceea
ce 1i retine in mod deosebit atentia nu 1l intereseazi doar pe el. Faptul ci problema
de care se ocupa este de interes general si nu doar personal, ca are o utilitate pentru
toti, ar fi un impuls dar §i o accentuare a responsabilitétii. Preocupdrile individuale
care presupun implicarea deliberata §i afectivd a studentului, o datd scoase din
anonimat, ar da posibilitatea valorificarii pentru el §i ceilalfi a rezultatelor stra-
duintelor sale, ar fi - §i de aceea este important - solutia pentru eliminarea standar-
dizarii i blazarii generale izvorite din rutina seminariilor cu tematici data.

in concluzie, s-ar impune o continuitate intre specializarea universitara §i
viitoarea activitate de profesor. Ministerul invatimintului ar trebui sensibilizat n
legatura cu necesitatea aparitiei profesorului de istorie antic4, de istorie medievala
etc. In acest fel absolventul ar avea posibilitatea de a-§i valorifica §i continua studiile
in domeniul preferat, devenind un adevarat profesionist. S-ar evita abandonarea gi

Xenopoliana, Ill, 1995, 1 - 4 167

https://biblioteca-digitala.ro / http://adxenopol.academiaromana-is.ro



Andi Emanue] Mihalache

uitarea celor acumulate in facultate prin egala atentie pe care profesorul de istorie
actual trebuie sa o0 acorde unor epoci ce nu au constituit obiectul atentiei sale intr-un
mod deosebit. Predind in acelasi timp istoria antic4, medievald, moderna i con-
temporand, fird a excela in nici una dintre ele, profesorul stie de toate §i de fapt nu
stie nimic, totul limitindu-se la cunogtinge de suprafata. Este atotstiutor pentru elevi,
dar, in fond, el rdmine un diletant.
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Triim 1n aceastd "istorie care se consuma”, cum definea Mircea Eliade ziua
de azi, angoasele unui mediu cultural viciat de un trecut, ce areusit, in doar patruzeci
de ani, s bulverseze ierarhii de valori i destine umane.

In aceste conditii, cei mai mulgi dintre tineri se simt dezorientati, in imposi-
bilitatea stabilirii unui profil spiritual de generatie, i cu atlt mai mult a ingelegerii
misiunii lor istorice. Nepregatiti si recunoascd modelele pe care le cauti, atunci
cind au ajuns totusi la ele, ei se simt trddati §i invingi de indiferen{d, minciuni,
neputint4, disperare. $i pierderea este cu atit mai mare, cu cit cea care prefera exilul,
este chiar partea exponentiald a acestei generatii ce resimte acut lipsa legaturii de
constiintd cu natiunea careia i apartine.

Este totugi vorba de o generatie care §i-a cistigat dreptul de a alege, astfel
incit este greu de crezut cd ea nu este capabild sa asimileze coordonatele duratei
care-i marcheazi existenta. S-ar putea s nu fie prea tirziu pentru o incercare de a
depasi starea de crizd si a ne intoarce la normalitate, ca premisd a regasirii
echilibrului sufletesc de care avem atita nevoie.

fn fapt, ne uneste pe toti o experieni comuni §i, de asemenea, o sumi de
idealuri cdrora este necesar si le dam fort, pentru a ne putea smulge din prapastia
deznidejdii. §i pentru ca acest lucru si devina posibil, este nevoie de efort cognitiv,
premers insa de o introspectie care si garanteze veridicitatea demersului respectiv.
Astfel, folosind aceasta perspectivad, trebuie sa aflim mai intii cum arati universul
nostru interior, pentru a putea apoi §ti cum s privim ceea ce este in afara i, nu in
ultimul rind, pentru a face posibild determinarea limitelor propriei noastre
intelegeri. Este util si descoperim cine sintem sau ce am devenit, astfel incit, de pe
pozitiile unei sincerititi asumate, s ne putem alege calea.

Autocunoagterea, proces util i celor maturi, face necesare proiectii ale unui
prezent ce devine comprehensibil doar prin studiul istoriei §i de aici uriaga res-
ponsabilitate ce revine istoricului.

in conditiile actuale, cind istoriei i se refuzd caracterul de depozit, fiind
considerati, dimpotriva, sursi de actiune, ea oferind motivatii §i date pentru aceasta,
si rolul istoricului se cere redefinit. Cu atit mai mult cu cit, in fata complexitaii,
Intrebdrile se inmultesc, iar unghiurile §i perspectivele se modifica in permanenta,
sarcina celui ce studiazi trecutul devenind mai dificila. Reflexia urmeaza si se
indrepte spre aflarea unui adevar mistificat §i marginalizat de ideologie.
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Astfel, daca Titus Livius - scria Paul Veyne -, " ne cherche pas a savoir sil
araison ou pas, s il dit la verité ou pas, il raconte" ! astazi, perspectivele se schimbd,
impunindu-se delimitarea atributiilor istoricului, de cele ale unui gazetar.

Mergind mai departe, istoria structurald, tutelata de spirit critic, tinde tot mai
mult sa inlocuiasci istoria evenimentiala, pe fondul readucerii in centrul inves-
tigatiei istorice a omului. In acest context, istoria insigi, redevine "summa", "or-
ganizarea pe verticald a nenumdratelor ipostaze pe care le capitd omul in raport de
timp", - dupa cum o definea F . Braudel. Optiunea specialistului, inzestrat cu atribute
definitorii, ca exigenta gi erudifia, nu trebuie s se mai opreasca la nivelul unui "ni
vrai ni faux", ci s4 aleagd intre "vrai ou faux".

Desigur, mutatiile pe care le suferd investigatia istoricd, cu tot ceea ce
presupune ea astizi, afecteazd un areal mult mai vast de preocupdiri, metode si
instrumente de lucru, decit am putut surprinde in incursiunea propusd. Scopul
acesteia din urma ins3, urmaregte relevarea unei realit{i cu care viitorul profesor
de istorie se va confrunta inevitabil, el fiind acela care are datoria de a pregati §i
cultiva setea de cunoagtere §i, nu in ultimul rind, capacitatea de infelegere a
societdtii. Este un deziderat a cirui punere in practica cere efort, rdbdare §i daruire
pe fondul unei strinse interdependente ce se stabileste intre personalitatea si
experienta didactici a profesorului.

Sub acest aspect, cadrului didactic i se cere o buni pregitire, astfel incit s&
poata discerne, atunci cind este necesar, cu ugurin{d, dintre mai multe variante,
solutia optima. Aceastd alegere se revendicd ca act congtient, premeditat, ea
conditionind in cele din urm4, finalitatea actului educativ. De aici §i incertitudinile
celor care, in ultimul an de facultate, sint in fata unui "miine”, a cdrui iminenta
realitate i copleseste, preocupdrile lor fiind legate, mai ales de gradul de pregatire
si de conditiile in care 1§i vor desfagura activitatea. Perspectiva ocupdrii unei catedre
de istorie sperie, in mésura in care ea presupune angajare afectiva, bazati pe o
ierarhie de valori asurnata. Sensibilele mutaii pe care le suferd in momentul de fata
rolul profesorului de istorie, trebuie si aibi baze a ciror genezi si fie legata de
aulele facultagii. Numai astfel, educatorul de miine ar putea si devini o adevérata
congtiinta, capabil sa discearna intre adevar §i impostura, gata si-§i asume respon-
sabilitatea propriilor opinii, pentru a oferi elevilor nu doar informatia nuda care sa
impinga in plan secund investigatia reald.

In sensul celor afirmate mai sus, ca viitor profesor, sint cu adevirat preocu-
patd de ceea ce presupune predarea istoriei in conditiile unei dependente de
programe marcate incd de ideologie, a persistentei unor subiecte tabu, a existentei
unui manual unic, de cele mai multe ori prolix, a lipsei materialului didactic spe-
cific acestei discipline §.a.

§i daci aceste constatiri par neverosimile, astizi, cind au trecut destui ani de
la evenimentelc menite s ne schimbe, propun o foarte succinta trecere in revista a
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instrumentelor instructiv-educative de care dispune, in momentul de fat3, un
profesor de istorie

' Am ales, nu tocmai intimplitor, manualul de clasa a XI-a, Istoria romdnilor
din cele mai vechi timpuri pind la Revolu;za din 1821, aparut sub egida Ministerului
Invagamintului si Stiingei in anul 1992°,

Pomnind de la chiar titlul propus de autori si justificat teoretic, nu §i practic,
intrucit manualul nu face nici o aluzie la romanii care trdiesc 1n alt spatiu decit cel
al Romaniei si terrninind cu caracterul informatiei, manualul prezintd o serie de
carente. Astfel, perspectiva din care este abordati evolutia istoricd a romanilor
dezorienteazi, originea acestora coborind in timp pina la antropogenezi, avind in
vedere cd au fost atestate pe "pamintul de la Dunire, Pont i Carpati” unele "dintre
primele fiinte umnane identificate la nivel continental"”. Revine apoi 1n actualitate
tracismul, cel care din 1971 constituise o adevirata obsesie a culturnicilor. In ceea
ce priveste informatia, cantitatea acesteia striveste orice incercare de intelegere atit
din partea elevului, cit §i a profesorului. in primele capitole, de exemplu, apar
prezentate de-a valma culturi materiale, unele fard a fi insotite de o explicatie
adecvatd, ilustrate adesea in mod nefericit prin descoperiri arheologice nerelevante.
De asemeni, nu se insista pe ceea ce a lasat cu adevirat urme in evolufia omenirii -
este vorba de principalele inovatii care au caracterizat diverse perioade de timp.

Destinat invdtimintului liceal, manualul surprinde neplicut si printr-un
limbaj stufos, prin intermediul cdruia, premeditat sau nu, evenimentele istorice sunt
aruncate in limitele unui fabulos ce inibuga adevarul. Cit despre acesta din urm4,
sd ne oprim la domnia lui Mihai Viteazul, a cérui politic antisociala este explicati
de autori, pur §i simplu, prin marele patriotism al domnului, ce intrevizuse "nevoia
refacerii grabnice a resurselor vitale ale tarii"

Manualul sufera gi in plan metodologic, avind in vedere ca prolixitatea sa
face anevoioasd respectarea programei, mai ales pentru liceele cu o singura ora de
istorie pe siptamina, adica treizeci de ore pe an inclusiv orele de recapitulare. Ca
sd nu mai vorbim de faptul cd nu toate capitolele sunt solicitate apoi la examenul
de admitere in invatimintul s gerior Astfel, conform suplimentului editat de
revista "Tribuna invdtamintului"”, au fost scoase o sutd doudzeci §i gapte de pagini,
care presupun citeva capitole, candidatii prezentindu-se la examen doar cu in-
formatii disparate din ceea ce ar trebui s fie Istoria romanilor.

S4 ludm un alt exemplu, de aceastd dati, un instrument ajutitor pe care il
propune Universitatea din Bucuresti, prin intermediul volumului III al Paginilor
de Istorie, apdrut in anul 1993, cu subtitlul Culegere de texte - Istoria roménilor
"trebuitoare cu precédere profesorilor de istorie din invatimintul preuniversitar"

Am si insist asupra ultimelor capitole, mai ales, a celor care au ca obiect
ilustrarea pe bazd de documente a principalelor momente din istoria roménilor, in
perioada cuprinsa intre 1948 si 1991.
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Celui care a avut in mina crestomatia aparuta in 1981, Probleme fundamen-
tale ale istoriei patriei §i Partidului Comunist Romdn, nu-i va fi dificil sd re-
cunoasci asemdindri intre cele doud culegeri, pind la identitate chiar, in ceea ce
priveste cele mai multe texte §i sursa lor. Sub acest unghi, volumul din 1993, pare
mai mult o reeditare cu unele modificiri superficiale. in fapt, utilizind pentru
doudzeci §i sapte din cele treizeci $i unu de texte propuse ca sursa ziarul "Scinteia",
organul oficial, pind in 1989, al regimului comunist, care I-a folosit ani de-a rindul,
ca arma ideologica, autorii ilustreaza subtil imaginea unei {éri, al cdrei destin s-a
contopit cu cel al clasei muncitoare. Ei continua si vorbeascd, in 1993, de transfor-
mari economice, sociale §i politice, identificind falsa istorie politicdi a unei
formatiuni politice cu cea a unui popor. De altfel, se vorbeste despre istoria
romanilor, fira a se prezenta documente referitoare la roménii din Basarabia, cei
din Bucovina §i cu atit mai putin cei din exil.

Parcurgind culegerea, ne atrag atentia subtitlurile folosite, menite sa de-
fineascd momente importante din viaga irii. Astfel, unul dintre acestea anunti ceea
ce ar trebui si regasim in texte: "Intruziunea unor concepfii §i procedee nepotrivite
traditiilor §i conditiilor Roméniei”. Nepotrivite...? Urmeazi citeva texte privind:
prosldvirea rolului lui 1.V.Stalin..., invatitura lui Marx, Engels, Lenin si Stalin...,
Cultul personalitatii lui LV.Stalin...°. Nu-mi pot de seama la ce traditii si la ce
condifii specifice Romaniei le raporteaza autorii. Existd insa un titlu §i mai confuz
"Incerciri de reafirmare a valentelor nationale roménesti - in perioada 1948-
1965"1°, Parcurgind textele aflim un partid muncitoresc cu "vederi de largéd
perspectiva" patriotica. Se pare ci autorii cred in continuare in misiunea celor care,
insinuindu-se printre cei pe care i-au numit simplu oamenii muncii, pusesera mina
in mod ilegal pe putere.

Nici un cuvint despre adevaratele momente care au marcat istoria postbelica
a romdnilor sau despre grosolana falsificare a alegerilor, in urma céreia a venit la
putere guvernul Groza, despre adevaratele conditii in care s-a obtinut abdicarea
Regelui, despre procesele politice intentate intelectualilor, despre infiintarea gu-
lagului §i adeviratele consecinte ale nationalizarii §i ale cooperativizarii etc., la care
autorii volumului mentionat mai sus, nu fac nici cea mai vagi aluzie.

Este util, pentru tineri mai ales, si cunoasca imprejurarile care au ficut posibil
acel cumplit razboi invizibil, care prin armele sale (agresiunea fizici, privarea de
libertate, muncile fortate i exterminarea individuala sau in masa), a rapit unui popor
intreg individualitatea. Ei trebuie sd afle de Gherla, Aiud, Pitesti si Canal, de
rezistenfa din munti sau despre cea a Babadagului, de riscoalele tiranesti, de gropile
comune §i de milioanele de destine distruse. Se impune de asemeni, o analizi a
cauzelor care au ficut posibild existenfa unui spatiu concentrationar, in care s-au
comis crime contra umanitatii, precum i a comunismului, care nu a fost din pacate
doar un regim politic, ci o orinduire social-economica'?.
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PREDAREA ISTORIEIL: EXIGENTE SI REALITATE

Generatiile viitoare vor pune fard indoiala intrebari la care va trebui s dam
un raspuns, congtienti fiind ca cel ce nu-gi aminteste de trecut este condamnat si-1
retrdiasca. Interventia istoriografiei contemporane trebuie sa fie insd de urgentd, in
efortul de redefinire a discursului istoric, avind in vedere faptul cid rezultatele
investigatiilor sale i§i gisesc ecoul imediat in gcoald. Timpul nu are rabdare, astfel
c4 generatiile se succed intr-un ritrn care impune receptivitate din partea celor meniti
sd le indrume, pentru ca cetdfenii de miine si fie cu adevidrat oameni liberi,
participanti aviza{i la viaga "cetitii" lor.

Este necesar ca, revenind la traditia socraticd, idealul educativ si aiba ca
obiect formarea personalitatii, cea care se reflecti apoi in atitudini, acestea din urma
implicind, in final, angajare efectiva.

Profesorul, spunea V.Parvan, invatd odati cu ucenicii sii. Fundamentala
ins3, pentru profesionalismul siu, este zestrea cu care pardseste mediul universitar
si In acest sens, consider esentiala nu multitudinea mformapel primite, pe parcursul
studiilor, cit mai ales modul de structurare a acesteia.

fn ceea ce priveste mutatiile care au loc in plan didactic, cred ci ar fi util ca
ele sd atinga §i activitatea de editare a manulelor, a caror elaborare trebuie in-
credintatd unor persoane cu adevérat competente. Eventual s-ar putea renunta la
ideea unui manual unic, lisindu-i pe elevi si-1 aleaga pe cel mai bun.

Ar fi benefica §i organizarea unor seminarii, cu 0 anumita regularitate, a ciror
finalitate sa se regaseasca in familiarizarea cadrelor didactice cu noi modalititi de,
predare a istoriei, urmarind realizarea unor lectii atractive, bazate pe dialog perma-
nent cu elevii.

1 Vezi interviul realizat de Paul Giron, aparut sub titlul L'Historie est-elle une science?, in "Historia",
nr.442, 1983, p.50.

2 Ibidem, p.51.

3 Mihai Manea, Adrian Pascu, Bogdan Teodorescu, Istoria roménilor din cele mai vechi timpuri pind
la Revolutia din 1821, Manual pentru clasa a XI-a, Bucuregti, Editura Didactic3 i Pedagogica.
R.A.,1992.

4 lbidem,p.5.

5 Ibidem, p.279

6 Admiterea 1995 in invdtdmintul superior, supliment editat de "Tribuna inviAmintului”, Bucuresti,
1995.

7 Culegere de texte. Istoria romdnilor, in Pagini de istorie, vol.Ill, coord. loan Scurtu si Constantin
Mocanu, Bucuresti, 1993.

8 Ibidem, p.3.
9 Ibidem, p.255-258.
10 Ibidem, p.258.

11 Vlad Georgescu, Politicd §i istorie. Cazul comunigtilor roméni. 1944- 1977 Bucuresti, Editura
Humanitas, 1991, p.132.
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A.D.XENOPOL SI INVATAMINTUL ISTORIEI
Lucian Nastasa

Fara indoiali, A.D.Xenopol face parte din acele spirite complexe ale sfirgitu-
lui de secol XIX si inceputul celui urmator, preocupate nu numai de stiina puré,
eruditi §i destinatd unui grup restrins de initiati, ci si de finalitifile ei concrete,
accesibile marelui public, cu impact §i reverberatii imediate. A fost in primul rind
istoric, printr-o "tendin{d naturald a spiritului” siu, Insi un istoric in sensul pro-
fesionalizat al zilelor noastre, cu o vastd cuprindere §i complexitate, in care
interdisciplinaritatea nu mai trebuia teoretizatd. Dimensiunile politice, sociale,
culturale, religioase, sociologice, filosofice etc. constituiau un ansamblu unitar,
singurul apt a da contur inteligibil trecutului umanitatii. nsa totul, parca, era
subsumat functiei formative a istoriei, nu ca disciplind abstractd (aidoma gtiingelor
exacte) §i exercitiu intelectual, ci ca pedagogie civica si nationala.

Nuintimplator, A.D.Xenopol 2 fost preocupat in mod deosebit de chestiunea
geolii §i Invagdmintului romanesc in trei din dimensiunile ei definitorii: istoria
educatiei (conceputi mult mai complex, nu numai in dimensiunea ei institutionala);
politica scolard siteoria pedagogicd. Evident, toatd aceasta constructie afost mereu
circumscrisd §i direct raportati la problemele societatii roménesti, in plind moder-
nizare, §i la cele europene”.

Conceputd mai mult ca o teorie a educafiei, pedagogia promovati de
A.D.Xenopol a cipitat aproape mereu alura unor enunturi de norme calauzitoare
atit pentru activitatea profesorilor, cit i a elevilor. Recitite chiar gi astizi, prelegerile
sale tinute 1n cadrul cursurilor libere ale Societitii gtiintifice si literare din lagi
(1894-1 895)2, dincolo de complexitatea gi vastitatea deschiderilor, oferd o suma de
principii mereu actuale, dar care, din nefericire, nu par a fi luate constant in seama
in practica pedagogica: principiul intuitiv (in care predarea si se realizeze de la
cunoscut la necunoscut, de la simplu la complex) si cel al "cultivarii facultatilor
vorbirii". Indeosebi ultimul dintre acestea revine obsesiv in abordarile lui Xenopol,
deoarece - argumenta el - "limba gi scrierea joacd in viata omeneasci un rol
neasemdnat. Ea este mai ales partea caracteristici a fiinfei omenesti §i a nu i se da
ingrijirea cuvenitd, inseamn4 a nu ne interesa tocmai de elementul de cipetenie".
Iata de ce, in cadrul procesului paideutic, "arta de a rosti in chip potrivit cugetirile
lor" devine o necesitate fundamentali a educa;iei3 .

174 Xenopoliana, IlI, 1995,1 - 4

https://biblioteca-digitala.ro / http://adxenopol.academiaromana-is.ro
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Cum e si firesc, metodica preddrii istoriei a fost mereu in centrul atentiei lui
A.D.Xenopol. Ca unul din cei mai insemnati teoreticieni ai disciplinei, la vremea
aceea, carturarul iesean mjlita pentru deprinderea §i intelegerea trecutului cu
ajutorul metodei progresive (i in nici un caz cu cea regreswé), in care faptele se
inladnguiesc in timp, in mod cauzal (faptele de succesmne) alcatuind seriile istorice".
Aceastd manierd presupunea insi excluderea metodei biografice, dezavuati de
Xenopol, intrucit s-ar denatura esenta istoriei. Degi astizi asistim in cimpul istoriei
la o revenire spectaculoasa asupra biografiei (life history)”, Xenopol avea atunci in
vedere doar aspectul ordinar al abordarii, sub forma ei narativa, cum era practicata
indeosebi in clasele inferioare. Dar tot el oferise, insi pentru lumea savanti,
excelente modele (experimentale, am putea spune) de studiu biografic; Rolul
individualitatilor in istoria omenirii (1898), Rolul oamenilor mari in istorie (1900),
Cesar §i Napoleon (1911), I grandi uomini politici e gli avenimenti storici (1914)
§-a. sunt doar citeva contributii in aceasté directie.

Iata de ce o reluare a ideilor pedagogice xenopoliene s-ar impune de la sine,
nu numai prin ceea ce se incearcd in numarul de fati al revistei, ci - mai ales -
printr-un volum ce s reuneascd toate scrierile didactice ale ilustrului savant,
singurul instrument in masura a oferi dimensiunea concreti a sistemului conceput
de el in materie de educatie. Pentru moment, s-a considerat oportuni publicarea
unui fragment din cel mai vechi text al lui Xenopol referitor la aceasti problemai,
Despre invatamintul gcolar in genere si indeosebi despre acel al istoriei, citit in
sedinta Junimii din 29 octombrie 1871.

1 Vez Stela lancu, Preocupdri pedagogice la A.D Xenopol, in vol. A.D.Xenopol. Studii privitoare
la viaga gi opera sa, ed. L.Boicu §i Al.Zub, Bucuregti, Edit. Academiei, 1972, p.317-326.

2 A.D.Xenopol, Chestiuni pedagogice, in "Arhiva", VI, 1895, nr.1-2, p.1-24; nr.3-4, p.165-197; VII,
1896, or.1-2, p.1-9.

3 "Arhiva", X, 1899, nr.9-10, p.613.

4 AlZub, A.D Xenopol and the New "Serial-History”, in "Revue roumaine d'histoire”, XIX, 1980,
nr.2-3, p.509-517.

5 Ved actele colocviului din 3-4 mai 1985, de la Sorbona, Problemes et methodes de la biographie,
Paris, Sources, 1985.
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A. D. Xenopol

DESPRE INVATAMINTUL SCOLAR
iN GENERE SI INDEOSEBI DESPRE ACEL AL ISTORIEI

A. D. Xenopol

Acest studiu a aparut mai intii in foaia "Convorbirilor literare” anul curent,
nr.14 si 16. Dorind a atita pe cit se poate spiritul de cercetare si discutiune asupra
materiei atit de importante ce ne-am incercat a o trata, ne-am hotirit a o da
publicitatii i pe-aceasti cale. O singura dorintd avem ficind aceasta, anume de a
vedea ocupindu-se spiritele active ale societdtii noastre cu intrebéri de asemenea .
naturd, uitind micar pentru un moment alte sentimente, de ura sau de partid4, care
totdeauna sint foarte neproportionate cu motivele din care pornesc, drepte sau
nedrepte, si care nu aduc obstei nici un folos, ci risipind puterile spiritului in o lupta
neroditoare le atrage de la ocupatiuni care pot contribui la propagirea tuturor.

{...] Trecind acum la invagimintul istoriei, vom ciuta si aplicam principiile
de mai sus pentru a arita din scopul special al acestui invafdmint care sunt ideile
generale pe care gcoala trebuie s caute a le intipari prin el in mintea noastra, gi cum
trebuie deci propusa istoria pentru ca acest rezultat sa poata fi ajuns.

Scopul istoriei este de a ne face sd fntelegem starea de fatd a fiecdrui popor
fn parte §i a omenirii in genere, i direcfia pe care vor apuca popoarele §i omenirea
fn viitor. Acest scop al istoriei nu a fost formulat decit in timpurile din urmd, de
cind istoria tinde din ce in ce mai mult a deveni o stiinti, adica o pitrundere in legile
dupd care se petrec faptele omenesti si nu numai o descriere amersului lor exterior'.
Pina acuma, daci cautim a ne da seama de scopul ce predomnea in invagimintul
istoriei, apoi aflam c4 istoria se invita pentru ca inima tineretului sd se innobileze
de la cunoagsterea faptelor celor frumoase ale oamenilor mari, pentru ca sa-si intinda
cunogtingele §i sd-si infrumuseteze mintea, in fine pentru a deduce din exemplele
ce ni le infafigeaz istoria, reguli dupa care si ne conducem in cazuri analoage ce
s-ar intimpla in zilele noastre. Nici ca istoria putea sd aibi alt scop cit timp
predomnea convingerea ci faptele istorice sunt productul absolut al libertitii
omenesti, cd nici un fel de lege nu predomneste in ivirea gi mersul lor, ca prin urmare
ele sunt vegnice schimbari, fira nici o legatura intre ele, product al voin{ei momen-
tane a popoarelor §i mai ales a celor ce le conduc. Astizi istoria Incepe a fi bazati
pe alte principii. Libertatea omului este restrinsi. Se recunoscu ca existi legi
nestrdimutate dupa care se Tmplinegte soarta popoarelor si desi este inci mare
nedumerire asupra modului cum se poate impaca ideea de lege §i aceea de libertatez,
totugi ceea ce este sigur cistigat e convingerea gtiintifica ca fenomenele de orice fel
se petrec dupd o succesiune necesard determinati de oarecare legi puternice §i
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nestramutate,si mai degraba s-ar apleca oamenii de stiinta sa sacrifice acumna ideea
libertatii decit aceea ci istoria are legile ei.

Acest caracter stiintific al istoriei schimba cu totul modul pertractirii ei. Pind
acuma istoria fiind considerati ca o descriere de fapte succesive, materia ei se
impartea in mai multe cimpuri deosebite: istoria in propriul inteles al cuvintului,
adici cea politica, apoi istoria artelor, areligiei, a stiintelor, acomergului, aindustriei
§i cite altele. Din acestea toate, istoria politicd sau mai bine zicind istoria faptelor
celor mai vizute, mai simple, forma obiectul invatamintului gcolar, pe cind celelalte
ramuri sunt neglijate aici, fiind lasate pentru studiul universitar, unde sint luate in
consideratie in aga numita filosofie a istoriei. Dupa aspectul cel nou sub care ni se
prezinti acuma istoria, ea este un singur tot, ce nu se poate desface in mai multe
ramuri deosebite i studiate fiecare in parte, legitura faptelor fiind ceva necesar,
toate aceste ramuri despdrtite arbitrar pornind din acelagi izvor, spiritul unui popor
sau al omenirii - urmeazi c ele vor trebui si fie tratate impreund, spre a se inelege
din unele serii de fapte explicarea celorlalte. A intelege istoria crestinismului fara
a se cunoagte starea politici §i sociald a Imperiului roman, e tot atit de cu neputingi
ca §i a intelege Revolutia franceza fard cunoagterea istoriei literaturii de dinaintea
ei; de asemenea, e peste putin{i a infelege cum de civilizajiunea mauri strilucegte
atit de tare 1n acelasi timp pe cind Europa e acufundati in cea mai neagra barbarie
§i ignorant, daca nu ludm in bigare de seamd influentele respective ale religiilor
crestine §i mahomedane asupra culturii, ceea ce iardsi nu se poate face, fara un studiu
istoric al acestor religiuni.

Vedem dar3 cum un studiu stiintific al istoriei nu permite despdrfirea ei in
mai multe cimpuri, care si se invete in parte. Faptele nefiind neatirnate unele de
altele in realitate, nici studiul nu trebuie si le separe dacd nu voim a falsifica
adevirul si a ne ingela pe noi ingine.

Pentru a ne da mai bine seama ce nerational e studiul de astizi al istoriei nu
avem decit si-1 asemanam cu acel al altor stiinge. Istoria care se invata in colegiu
este ceva cu totul deosebit de aceea care cauti a se invata in universitate. In colegiu
se invati fapte exterioare, politice, §i apoi in universitate se iau la studiu faptele de
culturd sub titlu de filosofie a istoriei. Astfel se face oare cu fizica, cu matematica
7 Oare se invatd aceste gtiinte Intr-un mod in colegiu §i in alt mod in universitate ?
Deloc. Se invati tot aga, numai mai departe, mai complet, mai adinc. Cu istoria
numai se giseste cu cale a se urma altmintrelea; dar de ce ? Pentru ce s nu se invete
si in colegiu faptele istorice dupd legdtura lor interioard, pentru ce s nu se imprime
in mintea tinerimii tocmai acele fapte care sunt mai importante ? Pentru ce si invete
gcolarul numai numele §i anii de domnie a regilor, luptele lor cu descrieri amarunte,
§i citeva banalititi asupra culturii §i a moravurilor, la sfirgit, i sd nu invete tot atit
de bine descoperirile stiintifice, producerile literare, fenomenele generale de cultura
ale cutdrui §i cutdrui timp §i influenta acestora asupra dezvoltirii poporului ? Ce
interes au pentru noi numele regilor, actele lor de eroism sau de netrebnicie ?
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Interesul cel mare e de a se §ti care sunt puterile ce imping pe popoare spre progres
sau spre decidere, care este directiunea mersului lor si aceea a mersului omenirii;
de a gti, de exemplu, pentru ce Fenicia, Cartagina, Anglia sunt {iri comerciale,
pentru ce religia e caracterul fundamental al evreilor, care este cauza corumnperii
generale a caracterului acestora, care sunt cauzele ce au facut pe romani s ajunga
la dominarea lumii §i apoi si se corumpa §i si cada, care au fost cauzele si efectele
navalirii barbarilor, acele ale intinderii religiei crestine, acele ale Reformei, ale
dezvoltarii fabricilor de magini, ale dezvoltarii industriei in genere, ale decaderii
credintelor religioase la cei vechi si in timpurile noastre..., nu mai putin a §ti care
sunt cauzele puterii poporului nostru in perioada eroic4, acele ale deciderii lui, acele
care au Tmpiedicat cultura noastrd intelectuald, care au intirziat inceputul istoriei
noastre moderne piné la inceputul secolului in care trdim, §i mii §i sute de alte
intrebari importante, asupra conditiunii femeilor, a populatiei agricole, decaderii
claselor privilegiate etc, etc.

In astfel de fapte vedem noi adevirata istorie, §i anume istoria care trebuie
sd o stie deja acela ce termind invagdmintul secundar. Prin studiul acestor fapte e
pus in stare a trage un folos din studiul istoriei, care si-i rdmina si dupa ce va fi uitat
multe fapte singuratice de pe care aceste idei generale vor fi fost scoase. Aceastd
intelegere deplina §i rationald a fenomenelor generale din viata popoarelor §i a
omenirii este istoria in adevaratul infeles al cuvintului, iar nu invétarea mai mult
mecanica a unor fapte mult mai putin insemnate, rizboaie, cuceriri §i nume de regi,
Tmpestritate pe ici pe colo cu oarecare fapte de cultura care nu prezintd pentru cel
ce le invatd in acest mod decit un inteles secundar.

S4 se observe in genere manualele noastre de istorie - §i trebuie si o
marturisim chiar gi cele straine>. Ce vedem altceva decitistorie politica, cu nesfirgite
detalii, peste putintd de memorizat si fira cel mai mic interes ?

in unele din ele apoi se vede pe la sfirsitul unei perioade lungi, sau chiar pe
la sfirgitul istoriei unui popor, citeva notitii asupra culturii, rupte din cele mai
diverse timpuri §i puse la un loc. Dar cum vom putea noi intelege faptele celelalte
fara aceste fapte de cultura care s-au relegat in o notitie la sfirgit ?

Sanu se creada ca acest lucru ar fi prea greu pentru gcolari. Si ne gindim ca.
sint unsprezece ani cit sti copilul in scoala. in acest rastimp trebuie si se treaca
istoria cu el de mai multe ori, pitrunzindu-se din ce in ce mai adinc i legdtura
interioard a faptelor celor mari, generale, care sint adevdrata istorie a unui popor
§i a omenirii. SAnu se creadd iardsi ca pentru studiul universitar nu ar rimine nimic
de adidugit. Tocmai aici §i numai aici se poate studia istoria in modul cel mai
complet. Bazat pe studiul serios al istoriei , din gcoalele secundare, se poate pagi la
explicarea legilor celor mari istorice §i la aplicarea rezultatelor deduse din istorie
la politica §i guvernarea tarilor. Aceasta este culmea invagimintului istoriei care nu
se poate face decit la universitate.
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in loc de studiul istoriei astfel precum l-am expus, ce vedem cu deosebire la
noi? 1) Se invati bucii din istorie, cici niciodati nu s-a terminat un curs de istorie
in- gcoalele noastre pornindu-se din timpurile cele mai vechi §i ajungindu-se pina
in zilele moderne. 2) Se di apoi mare insemnatate unor epoci, neglijindu-se cu totul
celelalte, intrerupindu-se astfel continuitatea istoriei, deci nimicindu-se aceasti
invagitura chiar in esenta ei. Pind unde a mers desconsiderarea legdturii necesare
intre faptele istorice se poate vedea din sistemul cel periculos de examinare dupa
bilete, introdus chiar pentru examenul general de liceu. Astfel, de mai 1nainte se
incurajeazi gcolarii de a nu invita bine decit intrebarile din bilete, a le invata deci
in mod separat, fira legitura necesara ce existi intre ele, nimicindu-se astfel cu totul
scopul gi rezultatul invitdmintului istoriei. 3) Se di importanti numai faptelor
politice, lasindu-se la o parte faptele de cultura, astfel ci tocmai aceea ce este cheia
istoriei rimine necunoscut. in loc de a se invita deci istoria, se invata numai o parte
a ei §i anume aceea care are cea mai slaba insemndtate. Tocmai faptele de cultura
care ramin §i lasd urme sunt trecute cu vederea §i se osteneste spiritul cu invitarea
unor lucruri care trec fira a lisa urme in cele mai multe cazuri. Astfel fiind lucrurile,
istoria nu serveste nici la infelegerea faptelor trecute, nici la aceea a starii de fa(a,
nici la indreptarea in viitor. Timpul ce se intrebuingeaza pentru invitétura ei este un
timp pierdut. .

Este de cea mai mare necesitate a se indrepta tocmai invatimintul istoriei,
pentru cd cele mai multe din ideile generale conducdtoare in viata se deduc numai
din studiul ei. Numai din istorie putem intelege marile probleme care migca
omenirea de astizi §i la rezolvarea cirora fiecare e chemat a contribui si fiecare va
contribui cu atita mai bine cu cit, cunoscind mersul trecutului, va vedea incotro
tinde progresul in viitor. Cum se poate intelege marea migcare a naionalitafilor
fara studiul istoric al acestei migcéri; cum se poate intelege ce vor comunigtii §i pind
unde au dreptate fira cunostinfa fenomenelor istorice ce au dat nagtere teoriilor lor
( dezvoltarea industriei, inventiunea magsinilor, a aburului etc ); cum se va putea
hotari asupra bunatatii sau rautatii formelor de guvern fara a se studia rezultatele
lor asupra vietii popoarelor ? Toate acestea sunt intrebéri mari, asupra cirora fiecare
om ce iese din scoal4 trebuie s aib o opinie oarecare. Apoi, istoria este singurul
mijloc de a degtepta in sufletul nostru iubirea cea sfintd de tara; ea ne arati cum
popoarele au fost mari cind au stiut si sacrifice interesele pentru binele comun; tot
istoria ne invata ca moralitatea, respectul datoriei, puternica viati de familie sunt
conditiile infloririi viefii popoarelor; ea ne invata iarasi ci dreptatea este legea ei
supremd §i ca nici o fapti abatuti de la norma naturala de purtare nu rimine fara a
atrage pedeapsa dupa sine, pedeapsa care consista in raul ce se produce din acea
faptd insasi §i se revarsd asupra poporului ce a produs-o.

Astfel inteleasd, istoria e un cdlduz intelectual §i un sprijin moral al
cetdteanului. Astfel studiatd, ea devine o putere practic, ea ajuti formarea convin-
gerilor puternice, care sunt radicinile opiniei publice adevirate. Cind istoria ne va
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invita ca familia este elementul capital in viata popoarelor si cind legile naturale
insele ne vor arita ci cu cit sunt animalele mai perfecte cu atita tind la o viati
oarecum de familie, atunci nimic in lume nu va mai putea risturna conviefuirea
noastr3, §i aceasta fiind lovita de slibiciunea vietii de familie la noi se va intrevedea
pripastia ce ne ameninta §i prin o reaciune morala in sufletul celor buni se va
indruma indreptarea. Cind istoria ne va arita ci dreptatea este legea ei suprem4, ca
orice fapta nelegiuita a unui popor lasa in el siminta pierderii sale §i cind vom vedea
in aceasta numai o urmare a legii generale omenegti, cd omul trebuie sa simté sub
forma de rau abaterea de pe dreapta cale, atunci ideea dreptului se va inrddicina in
sufletul nostru. O vom vedea implintati in natura lucrurilor, fiind chiar rddécina
vietii omenirii - atunci vem Intelege mdrefia ei si cei mai buni o vor onora §i respecta
impunind railor pedeapsa si dispreful cuvenit calcarii sale.

Si astfel, in toatd purtarea noastra atit privati cit i publicd, invi{Amintul
istoriei va avea un rezultat folositor, pe cind acuma el produce tot atit de putin bine
ca i celelalte ramuri de invafdmint despre care am tratat.

Mijloacele practice ce le propunem pentru indreptarea invagimintului istoriei
sunt: 1) Modificarea impartirii cursului ei, §i anume astfel: si se faci de patru ori
cursul istoriei in timpul Invatamintului scolar (primar si secundar).

-Cursul intii va fi curat biografic si legendar, pentru a destepta in copii
interesul pentru cunostinga timpurilor trecute. El va fi impartit in doua. in clasa Il
primar3, biografii ale oamenilor insemnati ai roméanilor, dindu-se mare importantd
si reprezentantilor culturii §i nu numai domnitorilor. Nu mai putin si legende
frumoase din istoria noastra.

in clasa III primara biografii si legende din istoria universala, dupa acelasi
sistem. .

Cursul al doilea mai mult cronologic, pentru a fixa bine in mintea copilului
sirul faptelor ingirate dupa ani, cu explicari sumare pentru intelegerea lor si dindu-se
atentie tuturor faptelor de culturd care sd se treacd in ordin cronologic dupa
momentul in care au aparut gi au avut influentd istorica. Acest curs ar cuprinde trei
ani: Clasa IV primara: Istoria roméanilor; Clasa I gimnazialg: Istoria antici si
jumatate din Evul Mediu; Clasa Il gimnaziala: a doua parte a Evului Mediu §i
Istoria moderna pina in timpurile actuale. (1871)

Cursul al treilea este un curs general al istoriei, cu privire deosebita la istoria
fiecdrui popor, cu deplind bigare de samé a faptelor culturii gi cu deosebita explicare
a importantei faptelor istorice, existenta si ingirarea acestora fiind cunoscuta din
cursul al doilea. Aceasta ar cuprinde patru ani: Clasa IIl gimnaziald, Istoria
romanilor; Clasa IV, Istoria anticd; Clasa V, Istoria Evului Mediu; Clasa VI Istoria
moderna.

Cursul al patrulea este un curs general de istorie cu privire deosebiti la rolul
jucat de fiecare popor nu in parte, ci in istoria universala. El este §i un curs pregatitor
pentru examenul de bacalaureat §i este de un an de zile in clasa VII.
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2) Suprimarea biletelor de examen pentru a nu se falsifica studiul istoriei,
ficind pe gcolari si invete cu deosebitd luare aminte intrebarile din bilete §i
neglijindu-se continuitatea istoriei.

3) Unirea studiului geografiei cu acel al istoriei, dar in un sens cu totul altul
decit acela in care se ia de obicei. Anume studiul influentei naturii, pAmintului
asupra dezvoltarii diverselor popoare. Acest studiu important este de o mie de ori
mai folositor decit al geografiei politice a popoarelor istorice. Studiul acesteia ar
trebui implinit prin facerea de harti istorice, prin care mijloc se intipareste mult mai
ugor geografia istorici in mintea gcolarilor.

4) Introducerea temelor in scris, cel putin pe fiecare luna ca obligatoare,
dindu-se citeva intrebari generale de dedus de pe faptele -studiate, pentru a se
deprinde astfel gcolarii a gindi asupra faptelor istorice §i a-i invifa a trage rezultate
generale din fapte studiate.

5) Impunerea obligatoare de a se termina cursurile respective, pentru ca s
nu rimini cunogtinte fragmentare in mintea gcolarului, care in ceea ce priveste
istoria sint chiar ca i cind nu ar exista.

Se-ntelege ca toate aceste mijloace sunt numai ajutoruri necesare. Princi-
palul este modul de predare al profesorului si cdrfile de studiu. Acestea insa nu se
pot deduce decit cu timpul §i nu prin mijloace artificiale. Trebuie agteptat de la
dezvelirea studiilor gtiintifice o imbunatatire in aceasta privire. O conditie neaparata
este Insa pentru aceasta cd acei care se simt in stare de a produce ceva care si lucreze
cu energie pentru a putea provoca §i intinde o migcare stiintifica atit de necesara
tdrii noastre §i de priitoare pentru viitorul ei*.

1 Vezi studiul nostru asupra Istoriilor civilizagiunii, in Convorbiri literare, 111, 1869, nr. 10 §i urm.

2 Pentru noi nu exista nici o greutate in admiterea liberti{ii omenegti pe linga aceea a unor legi de
dezvoltare. Modul cum se impaca aceste doud l-am dezvoltat aiurea. Vezi Cuvintarea festivd
rostitd la serbarea nationald pe mormintul lui $tefan cel Mare, in Convorbiri literare, V, 1871,
nr.12(3], Revista practica de drept a lui M.D.Come3, fasc I si II.

3 Istoria d-lui V. Mandinescu este o exceplie. Degi e departe de a intruni toate condifiile ce se pot cere
de la un manual de istorie, astfel cum 1l infelegem noi, totusi e desigur unul din cele mai. bune
manuale de istorie existente §i de aceea il recomandim cu deosebire.

* Text reprodus din revista "Convorbiri literare", V, 1871, nr.20, 15 decembrie, p-316-323.
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Viata Fundafiei

ACTIVITATEA FUNDATIEI ACADEMICE "A.D.XENOPOL"
(1995)

O constanta a activitafii depuse la Fundatie a fost §i in aceasta perioada
sprijinirea programelor stiintifice ale Institutului de Istorie "A. D. Xenopol". Paralel
cu acest sprijin, desfagurat sub semnul colaborarii §i complementarititii celor doud
institutii (aga cum prevede chiar Staturul Fundatiei), au existat i initiative culturale
independente. Pe toate acestea din urma le vom prezenta mai departe, in ordinea
insasi a scopurilor statutare. Nu inainte insi de a arita ca, in linii generale, contextul
in care Fundatia gi-a desfagurat activitatea nu a fost mai favorabil decit cel al
perioadei precedente. Dificultitile financiare, Inainte de toate, au ficut carezultatele
s4 se mentini la un nivel destul de modest in raport cu aspiratiile §i ambitiile de la
Inceput.

1. Initierea si sprijinirea cercetirilor originale in domeniul istoriei

Pentru atingerea acestui scop, s-a recurs §i in aceastd perioada la cdi diverse.
La dispozitia celor interesa{i in cercetare a fost pusd aparatura de care Fundatia
dispune (computere, copiatoare etc.) si care a fost folosita atit 1a redactarea textelor,
cit §i pentru facilitatea colectirii i ordondrii informatiilor. Pornind de la convin-
gerea ci baza tehnica reprezinti o premisa importanti a cercetirii contemporane,
s-a cdutat extinderea §i diversificarea acesteia. Cu sprijinul generos al "Fundatiei
Soros pentru o Societate Deschisd”, s-a procuratun numdr de aparate (camera video,
monitor, video-recorder, casetofon, aparat foto etc.), indispensabile noilor metode
de cercetare, precum cea a "istoriei orale”. Toate acestea constituie fondul tehnic al
unui nou atelier stiintific, destinat studierii istoriei regimului comunist, care gi-a
inceput deja activitatea in cadrul Fundatiei. O alta forma de sprijinire a cercetarii o
constituie posibilitatea oferiti celor interesati de a-§i publica textele (studii, recenzii,
eseuri) in buletinul Fundatiei, Xenopoliana, care incurajeazi, prin programul ei
deopotriva ambitios §i novator, contributiile istoriografice originale.
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2. Restituirea realizirilor deosebite ale istoriografiei rominesti si striine,
indeosebi a operei marelui istoric patronim

Revista Xenopoliana gi-a asumat, numar de numadr, proiectul readucerii in
circuit gtiintific a lucrarilor de dimensiuni mai mici subscrise de A. D. Xenopol. De
data aceasta au fost reproduse fragmente esentiale dintr-un studiu relativ la
invatimintul istoric. Nu au fost uitate contributiile sale majore la patrimoniul
istoriografic romanesc §i universal.

Mai vechea initiativa de reeditare crifici a Istoriei romdnilor din Dacia
Traiand a fost continuati, astfel incit un nou volum, al V-lea din noua editie, a fost
definitivat sub Ingrijirea cercetitorilor Stefan Lemny §i Lucian Nastasa. Tomul se
afla sub tipar, wrmind si apara la Editura Enciclopedicd din Bucuresti.

3. Editarea de scrieri in domeniul istoriei

Un fapt imbucurator e asigurarea unei anumite continuititi in activitatea
editoriala a Fundatiei. La seria "Biblioteca Fundatiei Academice «A. D. Xenopol»",
inaugurati in toamna anului 1994 prin publicarea volumului colectiv Istoria ca
lecturd a lumii (coordonatori: Gabriel Biadariu, Leonid Boicu, Lucian Nastasi), se
va adiuga un al doilea volum ingrijit de dr. Gabriel Badarau cuprinzind studii de
istoria relatiilor internationale.

Publicarea buletinului "Xenopoliana” a constituit inca de la inceput o griji
constantd. Cu toate acestea, nu au putut fi evitate unele neajunsuri, cum ar fi
intirzierile in raport cu termenele de aparitie. Asa se face cd volumul pe 1994 n-a
putut apdrea decit in iunie 1995. O serie de imbunététiri au intervenit insa intre
timp. S-a obtinut din partea aceleiagi "Fundatii Soros" refinantarea tiparirii in
continuare a revistei §i acoperirea cheltuielilor de expediere in striinitate, astfel
incit tomurile 1/1993 si 11/1994 au putut fi trimise la circa 120 de institutii §i
persoane de peste hotare.

Angajarea unui specialist in domeniul tehnoprocesarii publicatiilor intaregte
speranta noastra de a extinde activitatea editoriala. De altfel, aceasta s-a ficut deja
sim(ita in pregatirea numarului de faga.

4. Organizarea si sprijinirea de manifestiiri stiintifice in domeniul istoriei si
al gtiintelor inrudite

Sub patronajul Fundaiei a fost organizat, la 5 martie 1995, simpozionul "A.
D. Xenopol - 75 de ani de la moartea sa”. Memoria istoricului a fost omagiati prin
comunicdri §i dezbateri, care au pus in lumina diverse aspecte ale operei si biografiei
sale: conceptia filosoficd originala asupra istoriei (Al. Zub), locul siu in contextul
istoriografic al epocii (Lucian Nastasi), contributia la istoria dreptului roménesc
(Gabriel Bidiriu), urmele prezentei sale in viafa culturald ieseanad (Dumitru
Ivanescu).
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Un sprijin substantial a fost acordat organizirii, la 5 octombrie 1995, in
cadrul "Zilelor academice iegene”, a unui simpozion dedicat implinirii unui secol
de la moartea lui Alexandru Odobescu. Comunicirile prezentate cu acel prilej,
provenind din sfera istoriei literare in special (Geo Jerban) sau a celei a culturii in
general (Gabriela Dragoi), din domeniul filologic-lingvistic (Stelian Dumistracel)
si din cel istoric (Vasile Cristian, Lucian Nastasd), au urmdrit, pe seama unor
informatii mai putin sau deloc cunoscute, o reevaluare a loculu1 cuvenit lui
Odobescu in cultura romana.

Cu sprijinul Fundatiei s-a realizat apoi imprimarea §i multiplicarea progra-
melor i afiselor pentru noul Simpozion al Comisiei de Heraldica §i Genealogie,
care s-a desfasurat intre 8 §i 13 mai in incinta Institutului de Istorie "A. D. Xenopol”,
simpozion care s-a bucurat de o larga participare nationald gi internationala.

Si-a continuat activitatea, fird ecouri semnificative, grupul de lucru "Istorie
si Educatie”, creat in luna mai 1994, in ideea de a contribui la reconstructia
istoriografica prin eforturi de reconceptualizare a domeniului §i de modemizare a
metodelor de investigatie. Deschis colaboririi cu persoane, asociatii §i institutii
avind obiective apropiate, un asemenea grup ar putea stimula in viitor un dialog
mai fecund intre cercetarea istorica gi invagimint.

5. Instituirea §i acordarea de premii i burse

Pe Iinga incurajarea activitatii de cercetare in cimpul istoriografic, s-a urmdrit
§1 stimularea noilor interesati in acelagi domeniu. La incheierea anului universitar
1994-1995, Fundatia noastra a acordat premii studentilor cu rezultate deosebite de
la Facultatea de Istorie a Universititii "Al. I. Cuza".
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